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Apresentagdo

A educagao bilingue vem crescendo
significativamente no Brasil desde a virada do
século, principalmente a partir de 2014, segundo
dados levantados pela Associagdao Brasileira de
Educacdo Bilingue (ABEBI). Devido a expansao do
mercado internacional e ao aumento da
globalizacdo, as familias tém cada vez mais
percebido a importancia de uma lingua adicional
(LA), especialmente o inglés, como fator que
atraird mais oportunidades de sucesso pessoal e
profissional para seus filhos. Nesse contexto, um
grande numero de escolas que oferecem
curriculos ou programas bilingues foram abertas
em todo o pais, propondo que professores e
alunos estudassem na lingua alvo, e ndo a lingua
alvo. Em outras palavras, ao invés de ter aulas de
inglés, como em um curso de linguas, estuda-se
ciéncias, fisica, literatura em inglés.
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Contudo, essa mudanca de paradigma parece
revelar que escolas e professores nao estao
suficientemente preparados para uma nova
proposta de ensino tao desafiadora; e que as
experiéncias anteriores, os livros didaticos
disponiveis no mercado e nossa formagao prévia
nao trazem a féormula magica para o sucesso da
Educacao Bilingue. Ainda ha muito a ser estudado,
entendido, pesquisado e debatido.

Para tanto, proponho comegarmos com uma
breve exposicao sobre as vantagens cognitivas do
individuo que aprende uma ou mais linguas
adicionais. Estudos indicam que o bilinguismo
acelera o desenvolvimento da fungao cognitiva
geral relativa, principalmente a atencao e inibicao,
e que efeitos facilitadores do bilinguismo sao
encontrados em tarefas em que essa funcao seja
requisitada (KROLL; DUSSIAS; BICE; PERROTTI,
2015). Além disso, individuos bilingues tém mais
reservas cognitivas e apresentam desempenho
superior nas tarefas que exigem maior demanda
de suas fungbes cognitivas, o que inclui um
aumento de conexdes neurais, aumento do
vocabuladrio e uma maior reorganizacao funcional
da atividade cerebral, e maior consciéncia
metalinguistica (AZEVEDO ET AL., 2017;
BIALYSTOK, 2007).
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Por fim, temos ainda estudos com individuos
bilingues disléxicos. Pesquisas com bilingues
mostram que os processos lexicais subjacentes as
habilidades de leitura em uma LA refletiriam os
processos lexicais empregados em uma lingua
materna (e vice-versa) e que as diferencas
individuais nos processos cognitivos responsaveis
pela leitura na lingua materna permaneceriam
constantes no desenvolvimento das habilidades de
leitura em uma LA (GEVA; WADE- WOOLLY;
SHANY, 1997). Movido por essas afirmagoes, o
estudo de Azevedo et al. (2017) investigou a
relacao desempenho leitor-neurobiologia em
disléxicos bilingues e monolingues utilizando
leitores tipicos como controles. O estudo realizado
com bilingues brasileiros demonstrou que o grupo
Disléxicos Bilingues (DB) apresentou escores
superiores em todos os componentes de leitura e
escrita nas tarefas em portugués e apresentou um
desempenho mais préximo ao do grupo controle,
tanto nas tarefas em portugués, como em inglés.
Além disso, os escores do grupo DB foram mais
proximos, mas raramente superiores, ao do grupo
Controle (Bilingues tipicos). Conclui-se, entao,
que a aprendizagem precoce de uma LA
influenciou positivamente o grupo DB do estudo
de Azevedo et al.,, (2017), que apresentou
resultados mais expressivos tanto nas tarefas em

sua lingua materna, como na LA, apesar de su

dificuldade na leitura e escrita.
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Neste sentido, torna-se ainda mais urgente a
construcao de pontes entre o mundo académico e
as praticas escolares; mais especificamente entre
0 pesquisador e o professor de Ensino Basico e
Superior. Acredito que quando unimos forcas e
estamos abertos ao didlogo acabamos por
fortalecer a pesquisa e os professores. A pesquisa,
pois terd mais estudos com objetivos pautados
nas necessidades trazidas por quem estd
vivenciando o dia-a-dia de sala de aula; e os
professores, pois poderao mediar e melhorar suas
praticas com base em evidéncias cientificas
robustas pensadas para sua realidade escolar. E o
chamado ganha-ganha (do inglés win-win)!

Com base no exposto, € com imensa alegria
gue vejo a construcdao dessa ponte entre ciéncia e
educacao sendo feita com o lancamento do e-
book “Ensino de inglés no contexto da Educacdo
plurilingue: Reflexdes do/para chdo da sala de
aula”.

O livro é o resultado da pesquisa de mestrado
da professora Raquel Siqueira Buonocore,
orientada pela querida colega do PPGE FURB,
professora doutora Cyntia Bailer, cujo objetivo é
aproximar o mundo académico e a sala de aula.
Esse material foi pensado para ser uma leitura
leve e agradavel; porém com rigor metodoldgico e
foco em conceitos e temas de grande relevancia
para professores e gestores que atuam no mundo
do ensino de inglés no contexto da Educacd
Plurilingue.
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As autoras abordam de forma muito didatica e
pratica temas e conceitos bastante recorrentes, e
por vezes alvo de muitas duvidas no ambiente
escolar, tais como a diferenca entre escola
Bilingue, Internacional ou com programa bilingue;
e inglés como Lingua Estrangeira, Adicional,
Segunda Lingua ou Lingua Franca.

Além disso, Raquel e Cyntia devotam um
capitulo do e-book para reflexdes do chao da sala
de aula, onde buscam, de forma tedrico-pratica,
responder as inquietacdes de gestores escolares e
professores, tais como: Como promover uma
educacao plurilingue se trabalho em uma escola
bilingue?, O que diferencia as perspectivas
pedagdgicas de inglés como lingua estrangeira e
Inglés como lingua franca, Educacdo Bilingue e
Educacdo Plurilingue?” e “Afinal, como se faz uma
educacdao plurilingue na pratica?”. O mais
interessante é que as autoras respondem a esses
guestionamentos de forma bastante direta, mas
sem a pretensao de passar uma “receita de bolo”
a ser aplicada em qualquer contexto escolar, com
qualquer turma de alunos/professores.
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O presente livro € uma importante
contribuicao no intuito de inovar os processos
educacionais, amparados nos conhecimentos das
ciéncias da linguagem e da psicolinguistica do
bilinguismo, e ¢é de grande relevancia
interdisciplinar pois conversa com diferentes areas
do conhecimento.

Dra Aline Fay de Azevedo
(PPG em Letras- PUCRS e Pesquisadora do
Instituto do Cérebro- INSCER)
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Dedicatoria

“Pois nele vivemos, nos movemos e existimos”
Atos dos Apostolos 17:28a

Primeiramente desejamos expressar nossa
gratidao a Deus, pois é por sua forga presente em
nos por meio da fé que até aqui chegamos.
Também queremos expressar nossa eterna
gratidao as nossas familias, nossos maridos, pais
e irmaos, vocés sao Nosso maior tesouro.
Expressamos ainda nosso carinho e gratidao aos
professores, atores fundamentais da que
orquestram a aprendizagem no chao na sala de
aula.

Nossa gratiddao de forma especial a direcdo da
E.B.M. Bilingue Prof. Fernando Ostermann na
pessoa do Prof. Francisco de Oliveira e filho, ex-
diretor e Prof@ Msc. Simone Janice Bretzke Probst,
diretora, que nos acolheram com o coragao aberto
como pesquisadoras. E as professoras da
Educacao Plurilingue Aline Izidro, Bruna dos
Santos Fabricio, Alissa de Almeida Spinner,
Heloise Vanusa Prestes Schmutzler de Oliveira,
Carla Fonseca e Karla Mariana correia de Alencar,
gue foram a inspiracao para o preparo deste
material.



https://www.bibliaonline.com.br/nvi/atos/17/28+
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Manifestamos nossa gratiddo a Secretaria de
Educacdo do Municipio de Blumenau-SC, na
pessoa do Sr. Alexandre Matias, secretario de
educacao; da Sra. Maria Luiza de Oliveira Lobe,
diretora de Educacdo Basica e Sr. Caique
Fernando da Silva Fistarol, coordenador da
Educacdo Bilingue, que nos receberam de portas
abertas como pesquisadoras.

Nao poderiamos deixar de demonstrar nossa
gratiddo aquela que tem sido nossa casa de
pesquisa, a Universidade Regional de Blumenau
(FURB) na pessoa da Prof@ Marcia Cristina Sarda
Espindola, reitora; e ao Programa de Pds-
graduacao em Educacao (PPGE) na pessoa do
Prof. Dr. Celso Kraemer, coordenador do
programa. Sem o incentivo do corpo docente e
administrativo, este trabalho néo teria sido
possivel.

Recebam todo o nosso carinho, admiragéao e
gratiddo, Profé M@ Raquel S. Buonocore e
Profé@ Dré@ Cyntia Bailer.
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Um recado aos professores

Querido professor, que privilégio é para nos
nos encontrarmos contigo por meio desta obra.
Estas paginas, que surgiram de reflexdes geradas
em meio a pesquisa, refletem nossos anseios em
sermos Uteis ao seu trabalho. Ndo temos a
intencao de esgotar o assunto ou oferecer todas
as repostas aos questionamentos que surgem ao
observarmos a educacao bi/plurilingue, senao
contribuir com uma perspectiva do ensino de
inglés no contexto da educacao plurilingue por
meio de reflexdes do/para chao da sala de aula.

Este material foi pensado para ser de leitura
leve e agradavel, nos esforcamos para deixa-lo o
mais objetivo possivel para proporcionar uma
maior aproximagao entre a academia e o chao da
sala de aula. Nosso objetivo é criar pontes entre o
mundo académico e a mundo da pratica
pedagdgica, caso deseje se aprofundar em algum
dos temas abordados dispomos em nossas
referéncias autores que podem ajudar a iniciar, ou
dar continuidade, as suas leituras.

Um grande abraco e boa leitura,
N As autoras.

12
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Qual o lugar do inglés no
Brasil?

Conhecer outras linguas abre portas para
infinitas possibilidades inclusive o0 acesso a uma
infinidade de instrumentos de trabalho como
cursos, livros e muitos materiais disponiveis de
forma fisica ou online. Também pode nos oferecer
a possibilidade de avaliarmos a nossa realidade
de forma mais critica por meio do contato com
outras culturas. Nos utilizamos a lingua para nos
expressar e formar nossa identidade social e
individual, ela é o que temos mais especial e
Unico como seres humanos[1].

[1] (COOK, 2016).

13
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O Brasil, em seu aspecto cultural, teve em sua
formacao étnica a contribuicdo de varias culturas
e linguas, como, por exemplo, as linguas
indigenas, a lingua portuguesa, as linguas
africanas, as linguas de imigracdo como o
alemao, o polonés e o italiano, além das linguas
eruditas que eram ensinadas nas escolas durante
parte da nossa histéoria como o francés e o
latim[2].

Embora a histéria do Brasil tenha iniciado em
meio a varias linguas e culturas, ao longo do
tempo essa caracteristica sofreu oposicdes. Entre
essas oposicoes, gostariamos de destacar trés
politicas linguisticas repressivas[3]. A primeira
acorreu na era colonial, no ano de 1758, neste
periodo Marqués de Pombal, responsavel por
varias reformas na educacdo, decretou a
substituicdo de todas as linguas indigenas pela
lingua portuguesa.

Q- LBraad, mmw&&»
ewllinal, teve envava

Wa&Ma

[2] (GONZALEZ, 1989).
[3] (CAVALCANTI; MAHER, 2018). 14
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A segunda ocorreu durante o periodo do
Estado Novo[4], neste momento da histdria o
presidente da republica Getulio Vargas, decretou
gue o uso e o ensino das linguas alema, japonesa
e italiana fossem proibidos nas escolas e no dia a
dia da populacao. Esta medida teve um grande
impacto na vida dos imigrantes e filhos de
imigrantes que residiam no Brasil, que a partir do
decreto ndo podiam mais usar a sua lingua para
se comunicar em espagos publicos ou entre si,
correndo o risco de sofrerem penalidades como a
prisao[5].

A terceira politica linguistica repressiva que
gostariamos de destacar € uma politica silenciosa
que embora nunca tenha sido oficializada era
imposta a populacdo surda. Essa repressao teve
seu inicio ainda na época colonial e prosseguiu
até os anos de 1980, e se caracterizava por
obrigar a comunidade surda a se comunicar
oralmente na lingua portuguesa.

Quadro 1- Politicas linguisticas repressivas.

0 Marqués de || &N Getllio © Imposigdo a

~ Pombal - o Vargas- o comunidade

" Substituicdo || = Proibigso do || T Surda que se
de todas as uso da lingua comunicasse
linguas pela dos paises em portugués
lingua inimigos (legislacao
portuguesa [)f Lf néo oficial)

FONTE: CAVALCANTI; MAHER, 2018

[4] Periodo de 1937 a 1945 marcado pela ditadura e pela segunda

guerra mundia
[5] (FRITZEN,

| de 1942.
2012).
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Depois de conhecermos um pouco do painel
linguistico brasileiro, lancamos agora um olhar
mais especifico para a lingua inglesa. Essa lingua
foi introduzida oficialmente no Brasil em 1809
como disciplina obrigatéria, por D. Joao VI,
juntamente com a lingua francesa. Porém, esta
introducao nao se deu por acaso, foi permeada
por interesses politicos e comerciais entre
Portugal, Inglaterra e Franca[6].

Apds sua introducao no cenario da educacao
brasileira, a lingua inglesa permaneceu no
sistema educacional até o ano de 1961 quando
deixou de ser obrigatdria no curriculo nacional.
Em 1971 ressurge, passando a ser opcional no
sistema educacional brasileiro[7]. Porém,
somente em 1996 é que o idioma passa a ter
carater obrigatério no cendrio educacional
publico[8] por meio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN)[9].

Qm

[6] (DE SOUZA, 2011).

[7] (DE SOUZA, 2011). 16
[8] (SCAGLION; ARAUJO; GIROTO, 2019).

[9] (BRASIL, 1996).
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Atualmente, esta lingua ocupa o status de
lingua franca[10] no territério brasileiro. Este
posicionamento foi divulgado no documento
oficial Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
[11]. Nele, destaca-se a fungao social e politica
do inglés.

O tratamento dado ao componente na
BNCC prioriza o foco da funcao social e
politica do inglés e, nesse sentido, passa
a trata-la em seu status de lingua franca.
(BRASIL, 2018, p. 241, grifos do original)

Este novo posicionamento com o0s
movimentos de globalizagao tem favorecido o
fendbmeno do crescimento exorbitante de escolas
bilingues, internacionais e com programa
bilingue[12]. Esse variedade de termos pode
gerar uma certa confusao, pois diferentes
posicionamentos revelam diferentes implicagoes e
aplicacoes.

Como tentativa de colaborar com essa
discussdo, nosso proximo capitulo se dedica a
definir o que é uma escola bilingue, uma escola
internacional, uma escola com carga horaria
estendida em lingua adicional e/ou com programa
bilingue.

[10] Vamos nos aprofundar neste conceito no capitulo 3 deste material.
[11] (BRASIL, 2018). 17
[12] (MEGALE, 2019).
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Escola Bilingue, internacional
ou com programa bilingue?

Como foi possivel observar no capitulo
anterior, a jornada da educacao linguistica no
Brasil trilhou varios terrenos, passou por
momentos de indiferenca, repressao e
consciéncia global. Contudo, quando o
assunto é a definicdo do que exatamente é
uma escola bilingue, uma escola
internacional, uma escola com carga horaria
estendida em lingua adicional e/ou com
programa bilingue, podemos dizer,
seguramente, que vivemos um periodo de
indefinicdes em nivel nacional, pois o Brasil
como pais ainda ndao possui uma
regulamentacdao nacional homologada que
traga clareza sobre o tema.

18
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No entanto, varios esforcos podem ser
observados em nivel nacional e estadual para
oferecer orientacdes para a educacao linguistica.
Em nivel nacional, podemos citar a organizagao
do documento do Conselho Nacional de Educacao
/ Cémara de Educacdo Basica - CNE/CEB
2/2020, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a oferta de Educacdo Plurilingue
que, embora tenha sido aprovado em 09 de julho
de 2020, ainda nao entrou em vigor, pois
aguarda homologagao do ministro da educacgao.

Em nivel estadual, podemos citar a
Resolugdo do Conselho Estadual de
Educacao de Santa Catarina - CEE/SC N°
087, de 22 de novembro de 2016 e sua
caracterizacdo de Escolas Bilingues e Escolas
internacionais. Neste material, para a tentativa
de esclarecer o tema, nos embasamos nesses
documentos acima citados.
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De acordo com o documento CNE/CEB
2/2020[13], uma escola bilingue se caracteriza
por possuir um curriculo Unico e integrado
ministrado em duas linguas de instrucao,
buscando o “desenvolvimento de competéncias e
habilidades linguisticas e académicas dos
estudantes nessas linguas”[14]

A resolugao CEE/SC N° 087 do Estado de
Santa Catarina caracteriza a escola bilingue como
um ambiente onde se falam duas ou mais
linguas. Essas linguas sdao vivenciadas por meio
de experiéncias culturais em diferentes contextos
sem deixar de evidenciar e valorizar a identidade
cultural brasileira.

Ndo ha o entendimento de apenas ensinar a
lingua como disciplina, mas de vivencia-la de
diversas formas, explorando toda a sua
diversidade cultural favorecendo o dominio da(s)
lingua(s)[15], tendo por objetivo final destes
esforcos a proficiéncia do estudante

g e

_'_
20

[13] (BRASIL, 2020).
[14] (BRASIL, 2020, Art. 2°)
[15] (SANTA CATARINA, 2016, ART. 30)
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Relativo as questbes organizacionais, a escola
bilingue, além de seguir as normas,
regulamentagdes e as diretrizes educacionais do
territério brasileiro, deve possuir vinculo com
instituicdao que seja provedora de certificagao e
acompanhamento, renovando a certificagao no
tempo oportuno[16].

Em relacdo a carga horaria, o documento
CNE/CEB 2/2020 orienta que nas escolas
bilingues se administre a seguinte carga horaria
na lingua adicional[17]: Educacao Infantil e
ensino fundamental, minimo 30%, maximo 50%
das atividades curriculares; Ensino médio,
minimo 20% e a escola podera incluir itinerarios
formativos na lingua adicional.

Quanto a organizacdo curricular, ainda
segundo o documento acima, as escolas bilingues
deverao incluir disciplinas da base comum,
ministradas na lingua portuguesa bem como
disciplinas da base diversificada do curriculo,
ministradas na lingua adicional, que podem ser
derivadas da Base Comum ou projetos
transdisciplinares que busquem 0
desenvolvimento académico e linguistico (da
lingua adicional).

[16] (SANTA CATARINA, 2016, ART. 19)

[17] Vamos nos aprofundar nas definicGes de Inglés como Lingua Adicional,
Lingua Estrangeira, Lingua Franca e Segunda Lingua no capitulo 3 deste 21
material.
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A avaliacao dos estudantes de escolas
bilingues, ainda de acordo com o documento, fica
a critério da escola. Contudo, os estudantes
devem realizar avaliagdes de proficiéncia
seguindo os padroes do Common European
Framework for Languages (CEFR)[18]. A
percentagem minima de 80% de alunos da Escola
Bilingue deve atingir os seguintes resultados
dentro dos padroes do CEFR.

Quadro 2- Padrdo de proficiéncia para estudantes
da Escola Bilingue.

Percentagem de

Ano/série estudantes Nivel minimo
o .
6° ano do Ensino Minimo 80% A2
Fundamental
9° ano do Ensino . o
Fundamental AL a3t
3° ano do Ensino médio Minimo 80% B2

Fonte: BRASIL, 2020; SANTA CATARINA, 2016.

[18] O Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (Common
European Framework of Reference for Languages - CEFR) €& um padrdo 22
reconhecido internacionalmente que atesta a proficiéncia em um idioma.



» Graduagdo em Pedagogia ou em Letras; licenciatura
na area curricular em que atua na Educagdo Bésica;
comprovagdo de proficiéncia de nivel minimo B2 no
Common European Framework for Languages
(CEFR); e
Formagdo complementar em educagdo bilingue
(curso de extensdo com no minimo 120 horas; pos-
graduacdo lato sensu; mestrado ou doutorado
reconhecidos pelo MEC).




Escolas Internacionais, ou Escolas Brasileiras
com Curriculo Internacional como consta no
documento CNE/CEB 2/2020, sao caracterizadas
por parcerias com outros paises, que incluem a
adocao de materiais e propostas curriculares
destes, promovendo curriculos em lingua
portuguesa e linguas adicionais.

A Resolucao CEE/SC N° 087, do Estado de
Santa Catarina, diferencia esta modalidade da
escola bilingue, ja que as escolas internacionais
devem atender as legislagdes dos paises
envolvidos, ministrando aulas no idioma do outro
pais, sem, contudo, desvalorizar o pluralismo de
ideias e culturas.

Ainda, neste documento, encontramos que a
certificagdo destas escolas deve ser emitida
duplamente com validade no pais estrangeiro e
em territério brasileiro. Além disso, devem estar
ligadas a uma entidade certificadora de
reconhecimento internacional.
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Quanto a sua organizagao curricular, no
documento CNE/CEB 2/2020 encontramos que
esta modalidade deve garantir que o curriculo
internacional nao prejudique o estudante no
cumprimento ao curriculo brasileiro, no tocante
ao seu desenvolvimento e avaliagao[19].

Relativo a sua carga horaria, ainda na
perspectiva do documento citado acima, para as
disciplinas ministradas em portugués, a Escola
Internacional deve seguir a legislagao brasileira.
Contudo, para as disciplinas ministradas em
inglés a carga horaria fica a critério da instituicao.

No que se refere a avaliagdo, as escolas que
seguem esta modalidade seguem o0s processos
avaliativos estipulados pelos curriculos
internacionais e as disciplinas do curriculo
brasileiro deverao seguir a legislacao nacional.
Quanto a avaliacao de proficiéncia, devem
seguir os mesmos parametros das escolas
bilingues. Os professores também devem
seguir 0S mMesmos parametros dos
professores das escolas bilingues.

[19] CNE/CEB 2/2020 art. 13° 25
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Atualmente sem possuir uma legislacao
homologada que as ampare, as escolas com
carga horaria estendida em lingua adicional e/ou
escolas com programa bilingue, especialmente da
rede privada de ensino, apresentam uma
alternativa muito atraente.

Esta modalidade, que consiste em uma
iniciativa que promove uma maximizacao da
exposicao da crianga a uma lingua adicional[20],
parece oferecer um maior destaque no mercado
educacional sem a necessidade de cumprir todos
0os requisitos de uma escolas bilingue ou
internacional. Por ndo haver, até o momento,
legislacao especifica para sua regulamentacao, é
possivel encontrar escolas com programas
bilingues em varios formatos, como as que
oferecem com carga horaria estendida, oferta da
lingua adicional no contraturno escolar, oferta
realizada por terceirizados, ou seja, em parcerias
com grandes franquias do ensino de idiomas.

26
[20] (MEGALE, 2019)
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As escolas com carga horaria estendida em
lingua adicional e/ou com programa bilingue, de
acordo com o documento CNE/CEB 2/2020, nao
se enquadram na denominacao escola
bilingue. Sua principal caracteristica € promover
seu curriculo escolar em lingua portuguesa
construindo pontes com o aprendizado de linguas
adicionais, sem que este desenvolvimento ocorra
de forma integrada e simultanea ao
desenvolvimento dos conteldos curriculares.

Quanto a carga horaria, o documento prevé
que escolas com carga horaria estendida em
lingua adicional e/ou programa bilingue devem
oferecer no minimo 3 horas semanais de
atividades na lingua adicional.

Em seu curriculo devem dispor tanto de
disciplinas da Base Comum ministradas na lingua
portuguesa, como de disciplinas diversificadas ou
projetos  transdisciplinares  ministrados na
segunda lingua. Nesta modalidade, os processos
avaliativos também ficam a critério da instituicdo,
conforme o curriculo da escola.

O perfil dos professores desta modalidade
segue 0s mesmos requisitos da Escola Bilingue e
Internacional.
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Sintese das modalidades:

Escola Bllingue

possui um curriculo Unico e
integrado ministrado em duas (ou
mais) linguas de instrugao,
buscando desenvolver
competéncias e habilidades
linguisticas e académicas dos
estudantes nessas linguas. Estas
linguas sdo vivenciadas por meio de
experiéncias culturais em diferentes
contextos sem deixar de evidenciar
e valorizar a identidade cultural
brasileira.

Escola Internacional

caracterizadas por parcerias com
outros paises, que incluem a adocdo
de materiais e propostas
curriculares destes, promovendo
curriculos em lingua portuguesa e
linguas adicionais. Sobrepde-se a
cultura do outro pais.

Escola com carga horéria
estendida ou programa
bilingue

Iniciativa que promove uma
maximizagdo na exposicao da
crianga em uma lingua adicional
ofertando seu curriculo escolar em
lingua portuguesa e construindo
pontes com o aprendizado de
linguas adicionais, sem que este
desenvolvimento ocorra de forma
integrada e simultanea ao
desenvolvimento dos contetidos
curriculares.




Quadro 3- Modalidades de ensino.

CARGA HORARIA

Educagéio
Infantil e ensino
fundamental, minimo
30%, maximo 50% das
atividades
curriculares; Ensino
médio, minimo 20%, e
pode incluir itinerdrios
formativos

na lingua adicional

ESCOLA
BILINGUE

AVALIACAO

A
critério da
instituigdo
conforme

curriculo da
escola.

CURRICULO

Deve
incluir:
disciplinas da
base comum,
ministradas na
lingua
portuguesa. bem
como,
disciplinas da
base
diversificada,
ministradas na
lingua adicional,
ou
projetos
transdisciplinares

Disciplinas
obrigatoriamente
ministradas na lingua
portuguesa, disciplinas
ministradas na

ESCOLA
INTERNACIONAL

Seguem os
processos
avaliativos
estipulados pelos
curriculos
internacionais, as
disciplinas do

curriculo

Esta
modalidade deve
garantir que
curriculo

internacional
n&o prejudique o
estudando no
cumprimento ao

licenciatura na drea curricular

ESCOLA COM
CARGA HORARIA
ESTENDIDA/
PROGRAMA

BILINGUE

lingua adicional ficam ,
o L curriculo
a critério da brasileiro o
. N . brasileiro, no
organizagdo. deverdo seguir a
K - tocante ao seu
legislagao )
. desenvolvimento
nacional I
e avaliagdo
Deve dispor
tanto de
disciplinas da
base comum
N s ministradas na
A critério da i
e lingua
L instituig&io
Minima de 3 horas ¢ portuguesa,
- conforme
semanais. , como de
curriculo da o
disciplinas
escola. o
diversificadas ou
projetos

transdisciplinares
ministrados na
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PERFIL DO PROFESSOR

*Graduag&o
em Pedagogia ou em Letras;

em que atua na Educagdo
Bdsica;
comprovag&o

de

*Proficiéncia
de nivel minimo B2 no
Common European
Framework for Languages
(CEFR);
e
* Formag&o complementar
em Educagdo Bilingue (curso
de extens&o com no minimo
120 horas; pés-graduag&o
lato sensu;
mestrado ou doutorado
reconhecidos pelo MEC).

segunda lingua.

Fonte: BRASIL, 2020; SANTA CATARINA, 2016.
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Inglés como lingua estrangeira,
adicional, segunda lingua ou
lingua franca?

Diferentes conceitos possuem diferentes
aplicagbes e implicagdbes, a forma como
categorizamos a lingua interfere diretamente na
forma com a qual a vivenciamos e como lidamos
com ela[21]. No ambito da educagdao, esses
conceitos e formas de tratar a lingua e
reconhecer seu lugar reverberam nas praticas
dentro da sala de aula, desde a forma como
apresentamos a lingua a nossos alunos, até os
tipos de atividades que desenvolvemos no dia a
dia da escola, e nas metodologias que
escolhemos para nos auxiliar no processo
educacional.

Por este motivo, torna-se essencial na jornada
do professor, que tem contato com educagao
linguistica, seja em uma escola bilingue,
internacional, com carga horaria estendida e/ou
programa bilingue ou que ensina inglés como
componente curricular em uma escola regular,
conhecer e reconhecer os conceitos de inglés
como lingua. 30

[21] (JORDAO, 2014).
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Uma das primeiras questdes que gostariamos
de ressaltar é o carater ‘estrangeiro’ desta
concepgao. Em ILE, a lingua estrangeira é uma
estranha e continuara a ser pois esta perspectiva
ndo permite ao sujeito tomar posse dessa lingua
e fazé-la sua. Nessa perspectiva, o sujeito apenas
reproduz e tentar alcancar um ideal nativo. Desta
forma, o apice em ILE é que o sujeito venha a
obter a maior aproximacgao possivel da variante
nativa alvo, ou seja, que este venha a falar como
um nativo.

Dentro do contexto educacional, esta
perspectiva se caracteriza pela énfase a normas
gramaticais  rigidas e preexistentes, é
descontextualizada da realidade do sujeito e é
aprendida a partir de repeticoes que objetivam
aperfeicoar a pronuncia. Nessa perspectiva, ha
como premissa a superioridade de um professor
nativo. \

31

[22] As ideias aqui sintetizadas apoiam-se nos trabalhos de Jenkins (2007);
Jenkins, Cogo e Dewey (2011) e Jorddo (2014).
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Além destas caracteristicas, ILE estda munido
de um conceito de superioridade do nativo sobre
0 ndo nativo, além de uma admiracdo exagerada
da cultura norte-americana e inglesa, fomentando
sua reproducdao. Neste sentido, o inglés é
admirado como algo pertencente a uma cultura
superior e incumbe a ideia de ter o poder de
proporcionar aos sujeitos que se apropriarem
desta lingua uma espécie de ascensao social. O
foco da aprendizagem torna-se aprender a lingua
para uso internacional, ou seja, para comunicar-
se com o0s nativos.

Em Inglés como lingua estrangeira:
*Fale como um nativo.

*Aprenda com professores nativos.

32

[22] As ideias aqui sintetizadas apoiam-se nos trabalhos de Jenkins (2007);
Jenkins, Cogo e Dewey (2011) e Jorddo (2014).
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Esta concepcdo, no sentido mais especifico,
considera como segunda a lingua que o sujeito
tem a necessidade de aprender por estar
residindo em um pais que possui uma lingua
diferente da sua, visando a possibilidade de se
comunicar com os nativos daquele lugar. Por
exemplo, caso um brasileiro se mude para a
Australia, devera aprender o inglés para se
comunicar com os australianos, esta sera sua
segunda lingua.

No sentido mais amplo, este conceito tem seu
enfoque na aquisicdo de uma nova lingua por
sujeitos que ja possuem uma primeira lingua em
seu repertério. Assim sendo, ISL parte do
pressuposto de que o arcabougo linguistico do
sujeito se constitua a principio de apenas uma
Unica lingua.

Esta pressuposicao, contudo, reforga a ideia
de uma sociedade monolingue e conflita com a
realidade plurilingue brasileira, que dispde de
diversas linguas indigenas, como o ticuna e o
guarani, e de imigragao, como o alemao e o
italiano.

[23] As ideias aqui sintetizadas apoiam-se nos trabalhos de Friedrich e
Matsuda (2010); Johnson e Golombek (2011); Cook (2016) e Jorddo (2014).
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O que dizer dos estudantes residentes da
fronteira que desde muito cedo comunicam-se
nao apenas em uma, mas em duas ou até trés
linguas diferentes? E o que dizer das familias de
imigrantes que dentro de suas casas comunicam-
se em alemao, na sociedade em portugués e nas
escolas aprendem inglés e espanhol?

Ao considerarmos este panorama linguistico,
torna-se compreensivel a movimentacao de
abandono deste termo por parte de
pesquisadores e instituicoes  educacionais
brasileiras. Estas movimentagdes sao instigadas
pela compreensao de que delimitar inglés como
sendo a segunda lingua do sujeito limita seu
arcabouco linguistico  desvalorizando  seus
conhecimentos e vivéncias linguisticas.

[23] As ideias aqui sintetizadas apoiam-se nos trabalhos de Friedrich e
Matsuda (2010); Johnson e Golombek (2011); Cook (2016) e Jorddo (2014).

BONJOUR
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De carater com enfoque aditivo, ILA adiciona
a lingua ao repertdrio do sujeito, ao referir-se a
linguas aprendidas apds a primeira, reconhecendo
que o sujeito pode ter um repertério muito maior
que apenas uma ou duas linguas, valorizando
seus conhecimentos e arcabougo linguistico.

Além de ampliar as possibilidades linguisticas
do sujeito, ILA fomenta a igualdade entre as
linguas colocando todas no mesmo patamar.
Neste sentido, ndo hd um destaque maior ao
inglés, mas este ocupa o mesmo lugar que o
ticuna, o espanhol, o francés, e assim por diante.
Esse posicionamento ressalta o carater plurilingue
da sociedade e a coexisténcia de varias linguas.

"O SUJEITO PODE TER
UM REPERTORIO MUITO
MAIOR QUE APENAS
UMA OU DUAS LINGUAS"

24] As ideias aqui sintetizadas apoiam-se nos trabalhos de Fritzen e Nazaro 3§
(2016) e Jordao (2014).



Outra caracteristica deste conceito é sua
abrangéncia, em relacdo ao inglés, esta
abrangéncia se da tanto em nivel local quanto
global, ou seja, o sujeito se utiliza desta lingua
para se comunicar com estrangeiros, mas
também para se comunicar dentro do seu préprio
pais.
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O conceito de ILF coloca o inglés em posicdo
de lingua global, Independente de origem ou
limite geografico, ou seja, ndo pertence a um
local especifico, mas ao mundo como um todo.
Neste sentido, a lingua ¢é facilitadora da
comunicacdo global, e ndo se destina apenas a
comunicacdo com nativos de paises falantes de
inglés, mas a comunicacao de forma global.

ILF, diferente de ILE, ndo busca pela maxima
aproximacao a variante nativa, porém, considera
as diferencas como caracteristicas. Em ILF,
ninguém é dono oficial da lingua (territorialmente
falando), esta caracteristica favorece para que o
sujeito venha a tomar posse da lingua, a partir
dai ela passa a ser sua também.

9!

[25] As ideias aqui sintetizadas apoiam-se nos trabalhos de Jenkins (2007);
Jenkins, Cogo e Dewey (2011); El Kadri e Gimenez (2013) e Jorddo (2014).
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Dessarte, esta concepgao nao se propde a criar
parametros, nao € dada énfase aos modelos
linguisticos, gramaticais ou metodoldgicos.
Todavia, sua énfase recai sobre a funcionalidade
da comunicacao e sua fungao na sociedade. Este
conceito corrobora varios aspectos relacionados
aos conceitos da educagdao plurilingue, como
veremos a seguir.

ﬂ / ,.,,.,,||,.,..,,,|,|..,
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Quadro 4- Sintese de conceitos de Lingua Inglesa.

APORTE

SINTESE DO CONCEITO

Aquisigdo da lingua utilizando-se de

normas preexistentes.

. Jenkins (2007) Objetiva maior aproximagdo possivel da

Lingua q q q

Estranaeira Jenkins, Cogo e Dewey (2011) variante nativa.

9 Jorddo (2014) Engloba um contexto de superioridade e

dominio da cultura de origem da lingua

alvo.

Friedrich e Matsuda (2010)

Segunda Johnson e Golombek (2011)

Aquisigdo de uma nova
Lingua

lingua por sujeitos que ja possuem uma
Coo_k (2016) ‘primeira lingua’ em seu repertério.
Jorddo (2014).
Carater aditivo, cada
Lingua Fritzen e Nazaro (2016) L0 acress:;:?t:o L FURE DG
Adicional Jorddo (2014) Postula a igualdade entre as linguas, é
abrangente tanto local quanto global.
q Funcionalidade da
Jenl;Ji::k(I?: (02:‘:)7e)we comunicagdo e a fungdo da lingua na
’ (209") Y sociedade, tendo suas diferengas como
Aot caracteristicas
El Kadrie G'mf nez (2013), e ndo pressupondo exatiddo gramatical,
Jorddo
(2014).

modelos linguisticos e nem
pedagdgicos.

Fonte: SIQUEIRA BUONOCORE, 2023.
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Educagdo bi/multi ou
plurilingue?

A adocao de uma concepgao no campo da
educagao traz consigo implicacdes para as
praticas na sala de aula. No caso da educacao
linguistica, o0s conceitos de bilingue,
multilingue e pluriingue podem gerar
confusao em sua compreensao, o que pode
trazer dificuldades para o0s professores
envolvidos na educacdo linguistica. Nesta
secao, nos dedicamos a oferecer uma breve
sintese de conceitos referentes a estes
tépicos
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Até aqui nos foi possivel observar algumas
nogdes das caracteristicas de uma escola
bilingue, escola com curriculo internacional
e escolas com carga horaria estendida em
lingua adicional e/ou com programa
bilingue. @Também  observamos  questdes
relacionadas aos conceitos de inglés como
lingua estrangeira, segunda lingua, lingua
adicional e franca.

Estes conhecimentos sao primordiais para que
possamos observar algumas caracteristicas de
conceitos em educacgao linguistica como educagao
bilingue, educacdo multilingue e educacao
plurilingue.

Lingua Adicional

Escola com carga horéria

. L. estendida em lingua adicional
Lingua Adicional Programa bilingue

Escola Internacional

Lingua Franca

q |2
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O entendimento do que vem a ser a educacgao
bilingue é variado, alguns autores compreendem
a educacdo bilingue como a habilidade de falar
duas linguas distintas com a mesma proficiéncia.
Ou ainda, como um sujeito que utiliza duas
linguas para comunicagao regularmente, ou seja,
um sujeito que fala uma lingua seria monolingue,
que fala duas linguas seria bilingue, que fala trés
linguas, trilingue e assim por diante.

Isso nos leva a visao fracionaria e holistica.
Este primeiro pensamento concebe o sujeito de
forma fracionaria, desta forma, o sujeito seria
formado por dois monolingues dentro de uma
pessoa sO0. O outro entendimento, da visao
holistica, compreende que o sujeito bilingue se
constitui de um todo integrado, este
posicionamento nao se limita a apenas duas
linguas. Assim, bilingue seria o sujeito que se
utiliza de duas ou mais linguas no seu
cotidiano. Um dos grandes expoentes deste
pensamento é o autor Frangois Grosjean, para ele
0 sujeito nao pode ser medido apenas pela sua
proficiéncia nas linguas, mas pelo uso que faz
destas linguas em seu dia a dia.

[26] As ideias aqui sintetizadas apoiam-se nos trabalhos de Baker (2001),
Grosjean e Byers-Heinlein (2018), Grosjean (2010; 2022), Megale e Liberali
(2016), Megale (2019; 2020; 2021) e Oliveira e Hofling (2021).
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Quando relacionado a educacdo,
tradicionalmente o termo educacao bilingue tem
sido usado para se referir ao uso de duas ou mais
linguas na educagao. O que, em certos contextos,
como o da educagao indigena, pode vir a
significar apenas amplitude na lingua dominante.
Entretanto, Grosjean[27] afirma que a educacao
bilingue deveria ajudar criancas e adolescente a
adquirirem outras linguas, porém mantendo sua
primeira lingua e sendo encorajados a usa-la.

Assim sendo, podemos compreender que
a educacao bilingue pode ser concebida
como a integracdao de varias linguas no
processo educacional encorajando o seu uso
no ambiente escolar, proporcionando a
instrugao em duas ou mais linguas diversas.

[27] (GROSIEAN, 2010). 43
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De acordo com Bathia e Ritchie[29], a
concepcao de educacdao multilingue se encontra
embasada nos preceitos da coexisténcia, contato
e interacdo de linguas diferentes, o que a torna
muito semelhante a concepcdo de educacao
bilingue. Ainda segundo estes autores, estes dois
termos podem, em muitos casos, serem
intercambiaveis, ou seja, pode-se usar um ou o
outro sem que haja mudanca no sentido.

N3ao obstante, esta relagao entre educacao
bilingue e plurilingue perde a sua conexdao quando
observadas pela ética do documento do Council of
Europe intitulado Common European Framework
of Reference for Languages: Learning, teaching,
assessment[30]. Neste documento, o]
multilinguismo da enfoque ao aspecto exterior da
lingua, seus espacos geograficos e sua
comunidade. Nele, acentua-se a coexisténcia de
linguas que sdo independentes entre si.

] w
[28] As ideias aqui sintetizadas apoiam-se nos trabalhos de Bathia e Ritchie
(2012), Cenoz (2013) e Council of Europe (2020); Finger et al. (2016) e
Cavalcanti e Maher (2018).
[29] Bathia e Ritchie (2012).
[30] Conselho Europeu. Estrutura de Referéncia Comum Europeia para
Linguas: aprendizagem, ensino, avaliacdo (traducdo nossa); Council of Europe
(2020)
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Nesta visdo, as linguas coexistem, porém
cada uma ocupa seu espago e nao se misturam,
nao dependem umas das outras seguindo cada
uma o seu propésito para o sujeito. Neste
sentido, em casa o sujeito imigrante venezuelano,
por exemplo, pode falar espanhol com sua
familia, ao chegar no trabalho pode falar
portugués com seus colegas e a noite ao entrar
no curso de idiomas pode falar inglés com seu
professor, sem que cada uma destas
competéncias dependa umas das outras.

)= ‘
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O termo plurilinguismo e educacao plurilingue
tem ganhado destaque nacional e
internacionalmente. Pesquisadores e documentos
oficiais como do Council of Europe de 2020, de
esfera internacional, e o documento CNE/CEB de
2021, de esfera nacional, ambos ja citados neste
material, tém utilizado este termo para se referir
a educacao linguistica.

Nesta perspectiva, o plurilinguismo
enfatiza o aspecto pessoal do sujeito de
maneira holistica <) nao
compartimentalizada. Quando suas
experiéncias linguisticas se expandem ndao mais
se localizam em compartimentos separados
dentro de si, porém, se unem para gerar uma
nova competéncia linguistica com a
finalidade de alcancar uma comunicacao
efetiva.

[31] As ideias aqui sintetizadas apoiam-se nos trabale_ér de Canagarajah

(2009), Pinto (2013), Piccardo (2018), Marshall e Moore (2018), Vallejo e
Dooly (2020), Garcia e Otheguy (2020), Council of Europe (2020); Gonzalez
(1989), Oliveira (2009), Fritzen e Ewald (2016) e Finger. (2022).

4e



1 [ 2

FURB
UNNERSIDDE b UM

Desta forma, um sujeito brasileiro falante de
portugués com nocdes de espanhol pode se
comunicar em inglés com um mexicano nos
Estados Unidos e utilizar palavras em espanhol ou
portugués, além de gestos para se fazer
compreender caso nao lembre alguma palavra
especifica em inglés, ampliando sua capacidade
de comunicagao.

No tocante as implicagdes no campo da
educacao, este conceito relaciona o
repertorio linguistico ao cultural,
valorizando o contexto cultural do individuo.
Este contexto aliado as linguas geram uma
flexibilidade que sera util ao sujeito para
comunicar.

Neste sentido, este conceito se relaciona ao
conceito de inglés como lingua franca pois nao
impde a necessidade da reproducgao perfeita de
um sotaque especifico, nativo, porém espera-se
que o sujeito se aproprie da lingua
desenvolvendo seu repertorio linguistico no
qual todas as linguas que conhece possuem
espago e valor, interagem entre si e
colaboram de forma efetiv<a>.

u7
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Quadro 5- Sintese de conceitos de Educacao

Linguistica.

Educagdo
Bilingue

Educagdo

Multilingue

Educagdo
Plurilingue

APORTE

Baker (2001), Grosjean e
Byers-Heinlein (2018) e
Grosjean (2010; 2022)

Megale (2019; 2020; 2021),
Oliveira e Hofling (2021) e
Megale e Liberali (2016)

SINTESE DO CONCEITO

Postula uma visdo holistica do
sujeito bilingue,
como entidade completa e com
dominio de duas ou mais linguas
(ou dialetos) no cotidiano.
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Bathia e Ritchie (2012),
Cenoz (2013) e Council of
Europe (2020)

Finger et al. (2016) e
Cavalcanti e Maher (2018)

Preconiza o aspecto exterior da
lingua, seus espagos e
comunidade, abrangendo a
coexisténcia de linguas diferentes
em nivel social ou individual.
Neste sentido, as linguas sdo
coexistentes, porém

independentes entre si.

Canagarajah (2009), Pinto
(2013), Piccardo (2018),
Marshall e Moore (2018),
Vallejo e Dooly (2020),
Garcia e Otheguy (2020) e
Council of Europe (2020).

Gonzalez (1989), Oliveira
(2009), Fritzen e Ewald
(2016) e Finger. (2022).

Denota énfase ao contexto
cultural do individuo. Nesta
otica, as linguas ndo se mantém
separadas, nem
compartimentalizadas.
Antes, formam uma competéncia
comunicativa na qual
todas as linguas interagem e
contribuem, resultando em uma
certa flexibilidade que lhe sera
atil para comunicar com um
interlocutor em particular.

Fonte: SIQUEIRA BUONOCORE, 2023.
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Reflexoes do chdo da sala de aula:

Proporcionando um ensino de inglés como
lingua franca dentro do contexto da
educacgdo plurilingue

No decorrer de nossa caminhada foi
possivel observar algumas pistas dispostas
em formato de sintese de diversos conceitos
envolvidos nos processos da educacgao
linguistica. Em meio a uma expansdao da
globalizacdo e uma crescente oferta de
escolas internacionais, bilingues e com carga
horaria estendida em lingua adicional e/ou
programa bilingue, compreender esses
conceitos pode nos auxiliar como professores
em nossa pratica de sala de aula.
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No entanto, é justamente na hora dessas
transposicbes que  surgem 0s principais
guestionamentos, como: “Como promover uma
educacao plurilingue se trabalho em uma escola
bilingue?”, “O que diferencia as perspectivas
pedagdgicas de inglés como lingua estrangeira e
Inglés como lingua franca, Educacdo Bilingue e
Educacao Plurilingue?” e “Afinal, como se faz uma
educacao plurilingue na pratica?”.

Todos estes questionamentos sdo legitimos e
nao temos a ambicao de dar uma resposta
definitiva a eles, apenas contribuir de forma
pratica oferecendo insights e dicas baseadas em
nossas reflexdbes advindas de pesquisa
diretamente do chao da sala de aula em uma
escola bilingue publica no municipio de
Blumenau/SC[32].

<

[32] (SIQUEIRA BUONOCORE, 2023). 50
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Vamos iniciar esta reflexao nos dirigindo a
primeira pergunta, quica a mais complexa deste
grupo: “Como promover uma educagao
plurilingue se trabalho em uma escola
bilingue?”.

Ao longo de nossa caminhada na estrada da
pesquisa da educacdo bi/plurilingue, nos foi
possivel notar algumas questdes que podem nos
auxiliar nesta duvida. Até o presente momento no
Brasil, em documentos oficiais como o de ambito
nacional CNE/CEB 2020 e o documento CEE/SC
NO 087 referente ao estado de Santa Catarina,
constam apenas as nomenclaturas escolas
bilingues, internacionais e de carga horaria
estendida, nao encontramos o termo escolas
plurilingues.

Porém, no corpo destes documentos seus
objetivos corroboram uma educacdo linguistica
plurilingue. Neste sentido, podemos pensar na
possibilidade de o termo escola bilingue estar
sendo utilizado como um termo guarda-chuva, ou
seja, um termo geral que inclui a educagao
plurilingue em seus objetivos, mesmo sem
adiciona-la ao termo utilizado para categorizar a
escola.
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Figura 1- Educacdo Bilingue como termo guardachuva.

' “ ‘ EDUCAGAO PLURILINGUE

‘ EDUCAGAO MULTILINGUE

‘ ‘ ‘ EDUCAGAO BILINGUE

‘ ‘ Fonte: CENOZ, 2013. ‘ ‘

Neste sentido, podemos dizer que um
professor trabalha em uma escola bilingue,
internacional ou de carga horaria estendida,
seguindo as tendéncias nacionais e internacionais
da atualidade, deveria promover uma
Educacao Linguistica Plurilingue em sua sala
de aula por meio dos seus objetivos,
planejamentos, atividades propostas e
metodologias selecionadas.
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Com estes principios em mente seguimos para
a segunda pergunta proposta: “O que
diferencia as perspectivas pedagodgicas de
inglés como lingua estrangeira, lingua
adicional e lingua franca, Educacgao Bilingue
e Educacao Plurilingue?”.

Como nos foi possivel observar até aqui,
diferentes conceitos implicam diferentes formas
de observar a lingua e consequentemente
diferentes perspectivas de aprendizagem. Dentro
do contexto de inglés como lingua, os trés
conceitos utilizados com maior frequéncia em
documentos oficiais no Brasil[33], em Santa
Catarina e em Blumenau/SC[34], sdo inglés como
lingua estrangeira, inglés como lingua adicional e
inglés como lingua franca. Cada um destes
posicionamentos possui perspectivas pedagdgicas
que devem nortear as escolhas metodoldgicas, o
planejamento das aulas e o perfil de atividades
desenvolvidas com os estudantes.

[33] (JORDAO, 2014)
[34] (SIQUEIRA BUONOCORE, 2023)
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Quando falamos de inglés como lingua
estrangeira, conforme mencionamos
anteriormente, colocamos o enfoque sobre as
normas preexistentes, ou seja, ha uma cobranca
maior em relagdo as regras gramaticais, além de
haver uma busca pela pronuncia perfeita (igual a
dos nativos). Neste sentido, a perspectiva
pedagdgica inserida neste conceito inclui aulas
mais mecanicas, voltadas para o aprendizado de
regras gramaticais, fatores culturais
exclusivamente voltados para as culturas
britdnica e norte americana[35].

Na concepgao de inglés como lingua adicional,
existe o entendimento de acrescentar ao
repertorio linguistico do sujeito, sem, contudo,
dar ao inglés lugar de destaque. Ndao ha um foco
na utilizacdo do inglés como lingua de
comunicagao com outras culturas[36]. Nesta
perspectiva pedagdgica, as questdes culturais ndo
sao apresentadas como destaque, e embora
tenha um viés mais comunicativo, ndo é tao
abrangente como o conceito de linguagranca.

_—
\

4 .,

[35] (JENKINS, 2007; JENKINS, COGO; DEWEY, 2011; JORDAO, 2014).
[36] (FRITZEN E NAZARO, 2016; JORDAO, 2014).
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A concepcdo de Inglés como lingua franca
por sua vez, ressalta a funcao social da
lingua e sua funcionalidade da comunicacgao,
nao pressupoe exatidao gramatical e nao se
prende a modelos preestabelecidos tanto de
escrita como na forma oral. Neste sentido, sua
perspectiva pedagdgica envolve abordagens
comunicativas, metodologias que também
tendem a comunicacao como a metodologia
CLIL, atividades que envolvam aspectos
culturais e competéncias essenciais para um
mundo globalizado[37].

55
[37] (JENKINS, 2007; JENKINS, COGO; DEWEY, 2011; EL KADRI; GIMENEZ,

2013); (JORDAO, 2014).
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Quadro 6- Perspectivas pedagdgicas de inglés

como lingua.

Lingua

Estrangeira

Lingua
Adicional

Lingua
Franca

Aulas mais

Questoes culturais

Abordagens
comunicativas,
metodologias que

- . ndo sdo também
mecdnicas, voltadas
. apresentadas tendema
para o aprendizado . -
como comunicag¢do como
de regras .
ramaticais. fatores destaque, embora a metodologia
< - tenha um viés mais CLIL, atividades
culturais . -
. comunicativo, ndo que envolvam
exclusivamente ..
é tdo abrangente aspectos
voltados para as .
P como o culturais e
culturas britanica e i . .
. conceito de lingua competéncias
norte americana. . .
franca. essenciais para um
mundo
globalizado.
Jenkins Fritzen e Nazaro (2016), J::k;n: I(:)ze?:)’ (for;:;n;’l
(2007), Jenkins, Cogo e Jorddo Kadgri e Gimenyez (20 1;)
Dewey (2011), Jorddo (2014). (2014). g

Jorddo (2014).

FONTE: AS AUTORAS
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Da mesma forma, a adesao a um conceito de
lingua inglesa possui impacto direto nas praticas
pedagdgicas, uma escolha em relagdao ao conceito
de Educacdao Linguistica também resultara em
caminhos diferentes para nortear estas praticas.

Conforme vimos anteriormente, educagao
bilingue enxerga o sujeito de forma holistica, ou
seja, de forma global, integral, completa, nao
apenas fragmentos ou parte do sujeito, mas
como um todo, principalmente em seu dominio de
duas ou mais linguas nas suas diversas areas de
atuacdao, de vivéncia e convivéncia no
cotidiano[38]. Neste sentido, as perspectivas
pedagdgicas desta concepcdo incluem este olhar
para o sujeito como um todo, valorizando seus
conhecimentos prévios e depositando grande
importancia na contextualizacdo para a realizacdo
de atividades pedagdgicas.

[38] (BAKER, 2001; GROSJEAN; BYERS-HEINLEIN, 2018; GROSIEAN, 2010; g7
2022; (MEGALE; LIBERALI, 2016; MEGALE, 2019; 2020; 2021; OLIVEIRA;
HOFLING, 2021).



Na educacgao plurilingue, a énfase no contexto
cultural € muito marcante, e é este contexto que
se tornarda o pano de fundo sobre o qual as
competéncias linguisticas se tecerdo. Nesta
concepgao, as linguas nao se mantém separadas
em compartimento diferentes, mas se unem,
interagem e contribuem para favorecer a
comunicagao nos contextos mais diversos[39].

Em sua perspectiva pedagdgica, a educacao
plurilingue pode apresentar o uso de multiplos
recursos linguisticos e repertério dos estudantes,
uma abordagem holistica integrada ao ensino e
aprendizagem de linguas, uma énfase no
relacionamento entre todas as linguas em uma
perspectiva dindmica, o desenvolvimento de
competéncias plurilingues e pluriculturais, e a
inclusdao do ensino de areas tematicas a partir de
uma perspectiva plurilingue[40]. Daremos um
pouco mais de profundidade a estes aspectos ao
falarmos da educacdao plurilingue na pratica.

€%

> <

[39] (CANAGARAJAH, 2009; PINTO, 2013; PICCARDO, 2018; MARsﬁALL;
MOORE, 2018; VALLEJO; DOOLY, 2020; GARCIA; OTHEGUY, 2020; COUNCIL
OF EUROPE, 2020; GONZALEZ, 1989; OLIVEIRA, 2009; FRITZEN; EWALD,
2016; FINGER, 2022).

[40] (OLIVEIRA; HOFLING, 2021).
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Quadro 7- Perspectivas pedagogicas da Educacao

Linguistica.

Educacdo Bilingue

Educacdo Plurilingue

Inclui um olhar para o
sujeito como um todo,
valorizando
seus conhecimentos
prévios e depositando
grande importdncia na
contextualizagdo para a
realizagdo de atividades
pedagdgicas.

Pode apresentar o uso de
multiplos recursos
linguisticos e repertério dos
estudantes, abordagem
holistica integrada ao ensino
e aprendizagem de
linguas, énfase no
relacionamento entre todas
as linguas em uma
perspectiva
dinamica, desenvolvimento
de competéncias plurilingues
e pluriculturais,

inclusdo do ensino de dreas
tematicas a partir de uma
perspectiva plurilingue.

Baker (2001), Grosjean e Byers-
Heinlein (2018), Grosjean (2010;
2022), Megale e
Liberali (2016), Megale (2019; 2020;
2021) e Oliveira e Hofling (2021).

Canagarajah (2009), Pinto (2013),
Piccardo (2018), Marshall e Moore
(2018), Vallejo e Dooly (2020),
Garcia e Otheguy (2020), Council of
Europe (2020), Gonzalez (1989),
Oliveira (2009), Fritzen e Ewald
(2016) e Finger (2022).

FONTE: AS AUTORAS
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Estas reflexdes nos levam a nossa terceira
pergunta: “afinal, como se fez uma educacao
pluriingue na pratica?”. Para nos oferecer
suporte nestas questdes e apontar estratégias
para a potencializacdo de praticas que visam
fomentar o ensino de inglés como lingua franca
dentro do contexto da educacao plurilingue,
buscamos apoio no trabalho de Oliveira e Ho6fling
(2021), intitulado Bilingual Education in Brazil.
Neste trabalho, as autoras oferecem cinco
principios para a pedagogia plurilingue, conforme
ilustracao a seguir:

q |2
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Figura 2- Principios da pedagogia plurilingue.

USO DE MULTIPLOS
1 RECURSOS Llyeuisncos
E REPERTORIO DOS
ESTUDANTES.

ABORDAGEM HOLISTICA
2 INTEGRADA AO ENSINO E
APRENDIZAGEM DE
LINGUAS.

PRINCIPIOS DA ENFASE NO

RELACIONAMENTO ENTRE
PEDAGOGIA 3 TODAS AS LINGUAS EM

PLURILINGUE UMA PERSPECTIVA
DINAMICA.

DESENVOLVIMENTO DE
y COMPE_TENCIAS
PLURILINGUES E
PLURICULTURAIS.

INCLUSAO DO ENSINO DE
5 AREAS TEMATICAS A
PARTIR DE UMA
PERSPECTIVA PLURILINGUE.

FONTE: A PARTIR DE OLIVEIRA E HOFLING (2021)
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Esses cinco principios tém a finalidade de
contribuir com a educacao bi/plurilingue no Brasil,
e tem como base fundamental os principio do
plurilinguismo. A seguir, apresentamos uma
sintese desses principios e sugestdes para sua
pratica.

1. Uso de multiplos recursos linguisticos
e repertorio dos estudantes:

Conceito: Reconhecer que os estudantes trazem
um repertorio linguistico para a sala de aula, e
que este repertério precisa ser valorizado para
que possamos favorecer um ensino
contextualizado.

Pratica: Os interesses, comentarios, expectativas
e necessidades de nossos estudantes, bem como
o conhecimento de outras linguas que possam
possuir pode se tornar um recurso valioso na
hora do planejamento, desta forma as atividades
planejadas se tornarao muito mais
contextualizadas.
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2. Abordagem holistica integrada ao
ensino e aprendizagem de linguas:

Conceito: Reconhecer as similaridades e
diferencas entre as linguas promove a consciéncia
da diversidade linguistica. Para promover esta
consciéncia é essencial combinar e misturar as
linguas e ndo as manter separadas.

Pratica: A partir dos conhecimentos e
habilidades ja presentes nos estudantes,
desenvolver recursos linguisticos para expandir o
potencial linguistico.
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3.Enfase no relacionamento entre todas
as linguas em uma perspectiva dinamica:

Conceito: As linguas interagem entre si, neste
sentido, uma habilidade desenvolvida em uma
lingua se transfere para outras linguas de forma
dinamica.

Pratica: Para promover uma pedagogia mais
inclusiva, os estudantes devem ser estimulados a
utilizar todo o seu repertdrio linguistico.
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4.Desenvolvimento de competéncias
plurilingues e pluriculturais:

Conceito: Entende-se por competéncia
pluricultural o conhecimento cultural que o sujeito
desenvolve enquanto aprende linguas, e por
competéncia plurilingue o repertério linguistico do
sujeito em todas as suas habilidades linguisticas.
Pratica: Para o desenvolvimento destas
competéncias €& necessario desenvolver as
habilidades linguisticas dos estudantes ao mesmo
tempo em que se proporciona a possibilidade de
expansao do seu arcabouco cultural.
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5.Inclusao do ensino de areas tematicas
a partir de uma perspectiva plurilingue:

Conceito: O uso da perspectiva plurilingue
envolve a conexdao e andlise de conteudo e
linguagem de forma inseparavel. Uma vez que
educacao bi/plurilingue vai muito além do ensino
de uma lingua, ela inclui o ensino de conteldos
de todas as areas.

Pratica: Para que seja implementada esta
perspectiva €& necessario desenvolver as
seguintes habilidades plurilingues nas éareas de
conteudo: estrutura textual, gramatica e
vocabuldrio, comparacdo e contraste de
caracteristicas linguisticas, e géneros e linguagem
disciplinares.
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Com base nestes principios, € possivel
refletirmos acerca de caracteristicas de atividades
que se ancoram nos entendimentos de inglés
como lingua franca em um contexto plurilingue.
Neste sentido, algumas das caracteristicas que
podemos apontar sao o alinhamento aos
interesses dos estudantes, a contextualizagao da
proposta, a valorizacao dos conhecimentos
prévios do estudantes e dos aspectos culturais da
realidade onde o sujeito esta inserido como ponto
de partida para a ampliacao do conhecimento
linguistico. Essas caracteristicas demonstram ser
essenciais para que se alcancem os objetivos da
educacao plurilingue.

Além destas, a utilizacdo de varias habilidades
em uma Unica atividade como a leitura, escrita,
oralidade e producdo artistica, com a finalidade
de promover um olhar critico, contraste e
comparacdes linguisticas, € uma caracteristica
que além de ampliar as experiéncias do estudante
tornando o momento mais imersivo, também
torna o processo educacional mais inclusivo, pois
abrange um numero de diferentes estudantes

estimulando sua participagao.
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Por fim, gostariamos de ressaltar a inclusao de
diversas areas do conhecimento para desenvolver
a lingua. O ensino das ciéncias, operagoes
matematicas, géneros textuais, sdo apenas
algumas possibilidades do desenvolvimento
linguistico por meio de contelddos. Pois muito
além do ensino de inglés, a educagao plurilingue
envolve o ensino de todas as areas do
conhecimento.
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Vale a pena ressaltar...

Durante a nossa jornada por estas paginas
eletronicas, foi possivel observar que o inglés
possui lugar de destaque no contexto brasileiro, e
esta presenca tem sido ainda mais acentuada
pela proliferacdo de escolas bilingues no pais.
Contudo, ainda ha muita confusdo na

diferenciagao entre escolas bilingues,
internacionais e de carga horaria estendida. Neste
material, buscamos elucidar estas

particularidades no contexto de Santa Catarina
por meio de alguns documentos oficiais.
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A partir deste ponto, seguimos para uma
compreensao mais profunda de Inglés como
Lingua Estrangeira, como Segunda Lingua, como
Lingua Adicional e como Lingua Franca. Baseados
em diversos autores, buscamos sintetizar
conceitos e diferenciar estas concepgoes de forma
pratica e leve. Na sequéncia, mergulhamos nos
conceitos de Educacao Bilingue, Multilingue e
plurilingue. Observamos que recentemente
muitos documentos oficiais que trazem o termo
educacdo bilingue na verdade tém objetivos da
educacdao plurilingue, e que o termo educacao
bilingue parece estar sendo utilizado como um
termo guarda-chuva para se referir tanto a
educacao bilingue  como multilingue e
plurilingue[41].

Percebemos também que a escolha entre os
termos educacdo bilingue e plurilingue é, no fim
das contas, uma questdo de filiacdo teorica.
Enquanto o termo bilingue é utilizado largamente
nos Estados Unidos, plurilingue é mais utilizado
pela comunidade cientifica na Europa[42].

[41] (CENOZ, 2013) 70
[42] (GARCIA; LIN; MAY, 2017; FINGER, 2022)
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No que tange a pratica, nosso principal
objetivo foi oferecer insights para colaborar com
a pratica pedagdgica de professores desta
modalidade educacional. Nao tivemos por
intencao construir um perfil engessado de
atividades pré-moldadas para esta modalidade,
sendo apenas ressaltar caracteristicas relevantes,
pois sabemos que para a educagao nao existe
uma receita de bolo. Nossa aspiracao € instiga-lo
a reflexdo, criatividade e equipa-lo para fazer
escolhas condizentes com os conceitos que regem
a sua pratica.
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Chegamos ao fim desta jornada juntos,
nossas mais ambiciosas esperancas sao ter
contribuido, ainda que de forma singela, com o
seu trabalho, colega professor. Sabemos que nao
poderemos oferecer respostas a todas as
inquietacdbes que circundam o ambito da
educacao bi/plurilingue, nem temos esta
ambicdo. Porém nestas paginas buscamos
compartilhar de forma simples e leve algumas
das bases conceituais que constituem a educacao
linguistica. Desta forma, acreditamos que
estamos o ajudando a pensar e planejar praticas
pedagdgicas que almejam promover o inglés
como lingua franca em um contexto de educacao
plurilingue no chdo da sua sala de aula.
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