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RESUMO

O Brasil é um pais plurilingue, formado por uma multiplicidade de etnias e
manifestagdes culturais que, historicamente, foram marcadas por politicas de incentivo
ao monolinguismo e ao monoculturalismo. A regido do Vale do Itajai, cenario foco da
pesquisa aqui descrita, esta localizada no estado de Santa Catarina e teve sua formacao
caracterizada pela vinda de diversos grupos de imigrantes europeus, a partir das
politicas de incentivo a ocupacdo de terras no seculo XIX. Até hoje, essa regido se
caracteriza pela coexisténcia da lingua portuguesa em contato e conflito com diversas
linguas de imigracéo, entre elas 0 alem&o enquanto uma heranca linguistica e cultural. A
partir desse contexto, a pesquisa foi desenvolvida na linha Linguagem e Educacédo, no
Programa de POs-Graduacdo/Mestrado em Educacdo da Universidade Regional de
Blumenau (FURB) e teve como objetivo geral compreender as relacdes entre
escolarizacao e lingua de imigracao nos enunciados de trés geragdes. Para isso, realizou-
se uma investigacdo de cunho qualitativo e interpretativista, com 0s principais aportes
tedricos advindos da Educacdo em dialogo com a Linguistica Aplicada, dos Novos
Estudos do Letramento e dos Estudos Culturais. Os sujeitos participantes séo membros
de trés geracdes pertencentes a duas familias que residem em uma comunidade rural no
municipio de Blumenau-SC. Os dados foram gerados por meio de entrevistas narrativas
e analisados com base nos pressupostos tedricos e metodoldgicos da Analise Dialdgica
do Discurso do Circulo de Bakhtin. Acerca dos resultados, primeiramente, afirma-se
que as andlises s6 puderam acontecer a partir do olhar voltado também sobre forcas
mais amplas, que dizem respeito a tentativas de controle da instituicdo escolar sobre os
alunos, seus corpos e préaticas. Nesse sentido, as discussfes sinalizam a escola enquanto
instituicdo plural: para as primeiras geracfes, ela representa um espaco tanto de
repreensao, por meio da proibicdo da lingua de heranca falada, quanto de possibilidade
de diversdo e subversdo as regras impostas. JA para a terceira geracdo, com 0S
documentos oficiais atualmente incentivadores da diversidade, a escola é mais um dos
espagos que acontecem em lingua portuguesa, mas que ainda tenta preservar o uso da
lingua alemd presente em seu entorno. Assim, a lingua de herangca anteriormente
proibida na escola agora se tornou uma disciplina especifica do curriculo e, sobre isso,
recomendam-se estudos mais aprofundados para investigar esses processos de ensino e
aprendizagem. Por fim, o olhar voltado para o dialogo entre linguagem e educacéo
gerou algumas implicacfes: constatou-se que 0 momento atual esta sendo de mudancas
e de oportunidades para a valorizacdo e fortalecimento das linguas dos grupos
minoritarizados e que a escola poderia exercer um papel sensivel em relagdo as praticas
e conhecimentos que os alunos ja apresentam. Dessa forma, o bilinguismo social,
presente no contexto pesquisado enquanto uma heranca cultural e linguistica, deixaria
de ser uma manifestacdo a ser substituida pelas praticas em lingua dominante. Finaliza-
se ressaltando a possibilidade de continuacdo de estudos que intentem a
problematizacdo de perspectivas ja naturalizadas, bem como a compreensao acerca das
diferentes manifestacdes culturais que estéo presentes no contexto escolar.

Palavras-chave: Escolarizagdo. Lingua de imigracao. GeracOes. Identidades.



ABSTRACT

Brazil is a plurilingual country, formed by a multiplicity of ethnic groups and cultural
events that have historically been marked by policies to encourage monolingualism and
monoculturalism. The region of Itajai Valley, which is the main scenario of the research
described here, is located in the state of Santa Catarina and had its formation
characterized by the arrival of several groups of European immigrants, through
stimulative policies on land occupation in the nineteenth century. To date, this region is
characterized by the coexistence of the Portuguese language in contact and conflict with
various immigration languages, including German as a linguistic and cultural heritage.
From this context, the research was carried out on the Language and Education line in
the Post Graduate Program/Master of Education at Universidade Regional de Blumenau
(FURB) and aimed to understand the relations between schooling and immigration
language in the statements of three generations. For this, we carried out a qualitative and
interpretative study, with the main theoretical contributions arising from Applied
Linguistics in dialogue with the Education, New Studies of Literacy and Cultural
Studies. The subjects are members of three generations belonging to two families
residing in a rural community in the city of Blumenau-SC. Data were generated through
narrative interviews and analyzed based on the theoretical and methodological
assumptions of Dialogic Analysis of Bakhtin Circle's Discourse. On the results, first, it
is stated that the analysis could only happen through the eyes also focused on broader
forces that relate to the educational institution control attempts on students, their bodies
and practices. In this sense, the discussions indicate school as a plural institution: for the
first generations, it is a reproach space, by prohibiting the spoken language heritage, as
well as the possibility of fun and subversion of the imposed rules. As for the third
generation, with the official documents which are currently supporters of diversity, the
school is another space that takes place in Portuguese, but still tries to preserve the use
of the German language present in its environment. Thus, the previously banned in
school heritage language has now become a specific syllabus' subject and, concerning
that, further studies are recommended to investigate the processes of teaching and
learning. Finally, the eyes turned to the dialogue between language and education have
generated some implications: we could see that the present moment is of changes and
opportunities for the enhancement and strengthening of the minoritarized groups'
languages and that the school could play a sensitive role related to the practices and
knowledge that students already have. That way, the social bilingualism, present in the
researched context as a cultural and linguistic heritage, would cease to be an expression
to be replaced by practices in the dominant language. At last it is emphasized about the
possibility of follow-up studies that aim to the questioning of already naturalized
prospects as well as the understanding of the different cultural expressions

present in the school context.

Keywords: Schooling. Immigration language. Generations. Identities.
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1 O PRINCIPIO DA CAMINHADA

E um desafio compartilhar, no breve espaco de uma dissertagdo, as diversas
escolhas, questionamentos, reflexdes e caminhos percorridos durante dois anos de tantas
experiéncias e mudancas. Nesse sentido, procuramos organizar o presente trabalho de
forma dialogada, em uma tentativa de constante complementaridade entre todas as
etapas de um processo. Este primeiro capitulo foi composto com o objetivo de
apresentar os percursos trilhados e as escolhas realizadas, inicialmente, para que a
investigacao acontecesse.

O Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo/Mestrado da FURB (Universidade
Regional de Blumenau), no qual estivemos inseridas durante a realizacdo da pesquisa, é
um programa composto por trés diferentes linhas de pesquisa. A partir dessa perspectiva
interdisciplinar que nos constituiu ao longo do curso, compreendemos que fazer
pesquisa em um espaco-tempo marcado por incertezas, incompletudes e perguntas
nunca totalmente respondidas requer um olhar atento para as especificidades tanto da
historia que se passou quanto do que esta acontecendo atualmente. Nesse sentido, cabe

contextualizarmos, primeiramente, 0 momento social e historico que vivemos:

A modernidade nos fornecia conceitos tedricos acabados, inertes,
encasulados e, por isso mesmo, confortaveis, seguros: deles derivAvamos
‘certezas’ que nos ofereciam sabores de Verdade. A pds-modernidade, no
entanto, nos forca a ter que sair desses casulos tedricos de modo a enfrentar
a turbuléncia provocada por comportamentos sociolinguisticos fluidos e a
acomodar o inesperado e 0 movimento que a compreensdao do mundo atual
exige (MAHER, 2007, p. 91, grifos nossos).

Assim, situamo-nos em um contexto no qual certezas e definicbes antes
naturalizadas agora sdo passiveis de questionamentos e investigacdo. Dessa forma, com
a intencdo de ndo nos prendermos a determinadas verdades, em uma busca constante
por compreensao, consideramos frutifero o dialogo entre a linha Linguagem e
Educacao, a qual estamos vinculadas, com as demais linhas de pesquisa do Programa de
Mestrado em Educacdo, pois um estudo que tem como tema central as relacfes
existentes entre escolarizagdo e uma lingua de imigracdo ndo pode ser pensado apenas a
partir de uma perspectiva linguistica, mas também levando-se em conta o cenario social

e politico no qual estamos inseridas.
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Norteadas pela pergunta de pesquisa que relacdes h& entre escolarizacdo e
lingua de imigracéo nos enunciados de trés geracdes? entrevistamos sujeitos de duas
familias residentes no interior da cidade de Blumenau/SC. No processo de geracdo e
interpretacdo dos dados, ancoramo-nos nos pressupostos tedricos e metodoldgicos da
Anélise Dialdgica do Discurso (PAULA, 2013), que permite o didlogo com outras areas
do conhecimento, partindo da materialidade linguistica como um dos aspectos para se
compreender a realidade mais ampla na qual os participantes do dialogo se inserem.
Dessa forma, abordamos a linguagem tanto na situacdo imediata vivida pelos sujeitos
quanto em suas questdes sociais, politicas, econémicas e ideoldgicas com as quais 0s
dizeres se relacionam.

Antes de partirmos em direcdo as proximas etapas da caminhada, cabe
apresentarmos a maneira como o trabalho estd organizado: a partir dessa
contextualizacdo inicial, a se¢do a seguir sera constituida pelos caminhos trilhados pela
pesquisadora anteriormente a realizacdo da pesquisa. Apds, apresentaremos a sintese do
levantamento de trabalhos cientificos nas areas da Educacdo e da Linguistica Aplicada,
bem como as pesquisas e projetos ja realizados.

No segundo capitulo, voltaremos nosso olhar para a apresentacdo historica do
cenario investigado, bem como para as politicas linguisticas passadas e atuais que
permeiam o contexto que nos propusemos investigar. Neste segundo capitulo, também
descreveremos o0 processo de geracdo dos dados e faremos uma apresentacao inicial dos
sujeitos participantes da pesquisa.

Do capitulo terceiro em diante, 0 movimento de andlise dos dados sera tecido a
partir do dialogo entre os enunciados dos sujeitos com as perspectivas tedricas advindas
da Educacdo em didlogo com a Linguistica Aplicada, dos Novos Estudos do
Letramento, dos Estudos Culturais e da Anélise Dial6gica do Discurso, com base no
Circulo de Bakhtin e de seus interlocutores no Brasil.

Os trés diferentes capitulos que compdem as analises dos dados foram
organizados a partir das regularidades apreendidas no decorrer do processo de leitura e
releitura da transcricdo das entrevistas realizadas. Ap6s a apresentacdo inicial dos
membros de cada familia, a discussdo sera feita a partir dos seguintes aspectos:
primeiramente, as duas primeiras geracOes serdo foco de anélise, tendo como pano de
fundo seus processos de escolarizagdo que aconteceram entre as décadas de 60 e 80. No
capitulo seguinte, ao analisarmos os dados sobre as terceiras geracdes das familias,

olharemos para 0 momento historico atual, no qual h4 uma suposta valorizacdo da
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diversidade e do plurilinguismo. Por fim, no Gltimo capitulo de andlises, o foco estara
nos enunciados em que pudemos inferir questbes relacionadas a representacdo e

identidade, sempre em relacdo as linguas faladas pelos sujeitos.

1.1 IMPULSOS PESSOAIS E ACADEMICOS QUE MOTIVARAM A PESQUISA

[...] N&o séo as praticas que sdo novas.

Mas as nossas formulacdes

sobre os modelos de politicas linguisticas que teorizam essas praticas [...]
Quanto mais eu me movo em direcdo as minhas compreensdes ideoldgicas,
mais eu tenho que voltar atras para reavaliar as minhas experiéncias passadas
Para olhar para elas com novos olhos.

Suresh Canagarajah (2013, p. 59, traducdo nossa)

Amparadas em Canagarajah (2013), podemos afirmar que a intengdo de olhar
para 0s acontecimentos com novos olhos nos acompanhou durante todo o trajeto
percorrido e, assim, primeiramente apresentaremos a caminhada da pesquisadora e suas
relagbes com o tema pesquisado que, ao longo do tempo, passaram a ser vistos com esse
novo e diferenciado olhar. A partir deste momento, entdo, a narrativa acontecera,
excepcionalmente, na primeira pessoa do singular.

Nasci e vivi na cidade de Blumenau, no estado de Santa Catarina. Em minha
infancia e, até hoje, pude conviver com diferentes linguas sendo faladas em meus
ambientes de interacdao familiar. Na casa dos meus avos (nonos) maternos, na cidade de
Timbd/SC, até hoje a lingua italiana é a lingua de interacdo entre minhas tias e tios. Nos
momentos de domingo ou de festa de familia, o barulho e a conversa em italiano
predominam no ambiente e eu, junto com diversos primos, ficamos tentando entender o
desenrolar dos dialogos. Na casa dos meus avOs paternos, 0 mesmo acontecia em
relagdo a lingua alem& quando minha av6 (oma) era viva: dentro de casa e nas conversas
familiares, a lingua alemd era a lingua predominante de interacdo. Atualmente, na
localidade em que eles viviam, ainda circula o jornal “O Caminho”, da Igreja Luterana
(IECLB), que até hoje possui textos escritos em alemao.

Essas duas linguas presentes em meus contextos familiares sdo por mim
compreendidas enquanto linguas de heranca (FISHMAN, 2001; VALDES, 2001) que
foram adquiridas, majoritariamente, na esfera familiar e que tiveram seu aprendizado e

desenvolvimento continuados de maneira independente da instituicdo escolar. Essas
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linguas possuem um valor para 0s meus avos que fizeram questdo de ensiné-las aos seus
filhos mesmo em meio a uma sociedade que possui outras linguas com status mais
prestigiado.

No decorrer de minha infancia e juventude, meus pais optaram por ndo me
ensinar nenhuma das duas linguas presentes em minha familia, porém, desde muito
cedo, me incentivaram a aprender formalmente o inglés (lingua considerada importante
e de muito valor por eles que ndo tiveram a oportunidade de aprendé-la durante seus
anos de escolarizacdo). A partir disso, pude participar de diversos eventos e programas
de intercambio no exterior.

J& no ensino superior, escolhi me licenciar em Letras (Lingua Inglesa e
Portuguesa e respectivas literaturas) e foi durante esse curso que tive a oportunidade de
estudar as linguas e suas variagdes, pela primeira vez, como estudo cientifico, a partir da
Linguistica (SAUSSURE, 2004; CHOMSKY, 1973; FIORIN, 2002) e da
Sociolinguistica (BORTONI-RICARDO, 2004; CALVET, 2002; BAGNO, 2015). Foi
também durante a graduacdo que pude me engajar em diversos programas de ensino,
pesquisa e extensdo oferecidos pela Universidade. Nos anos de 2011, 2012 e 2013,
participei de dois projetos de iniciacdo cientifica: “Representacdes sobre linguas de
imigracdo entre académicos de licenciatura” e “Levantamento sociolinguistico em
comunidades teuto-brasileiras de Blumenau”. Também fui bolsista do PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) no subprojeto de lingua
portuguesa.

Ao olhar para esse tempo que passou, percebo constituindo-me, aos poucos, no
universo da ciéncia, do dialogismo, do bilinguismo e da interculturalidade. Por mais que
eu nunca tenha imaginado, anteriormente, que minhas vivéncias pessoais em meu
contexto familiar bilingue fariam parte de minhas reflexdes e escolhas enquanto
pesquisadora, ao realizar a pesquisa aqui descrita, compreendo esses acontecimentos
enquanto parte constitutiva da minha caminhada, na qual tenho a oportunidade de
ressignificar minhas experiéncias a partir do aprofundamento tedrico e da participagdo
em novas esferas de discussao.

Nesse sentido, os dois principais temas que foram foco da pesquisa, lingua e
escola, possuem relagcdo direta comigo e com 0 que vivi: primeiramente, a0 me
reconhecer enguanto pessoa bilingue (infelizmente, talvez, ndo devido as linguas de
heranca que acabei por ndo aprender, mas pelo fato de ter estudado formalmente a

lingua inglesa desde muito cedo). Da mesma forma, ao considerar 0s meus pais e nossa
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familia também enquanto bilingues que, diferentemente de mim, ndo estudaram
formalmente alemé&o ou italiano, mas aprenderem e praticaram essas linguas, ao longo
de toda a sua vida, de maneira informal e predominantemente na modalidade oral em
seus espacos familiares.

Ao pensar sobre bilinguismo, como fenémeno t&o presente no contexto em que
me situo, pauto-me nos pressupostos da Linguistica Aplicada (RAJAGOPALAN, 2013;
CANAGARAIJAH, 2013; CAVALCANTI, 2011; MAHER, 2007) enguanto um campo
interdisciplinar caracterizado por sua natureza pratica e politica, no qual o pesquisador

assume responsabilidades frente aos desdobramentos de suas pesquisas e reflexdes:

[...] existem varios tipos de sujeitos bilingues no mundo, porque o
bilinguismo é um fendémeno multidimensional. Somente uma definicdo
suficientemente ampla podera abarcar todos os tipos existentes. E, talvez, esta
fosse suficiente: o bilinguismo, uma condi¢cdo humana muito comum,
refere-se a capacidade de fazer uso de mais de uma lingua. (MAHER,
2007, p. 79, grifos nossos)

Dessa forma, sujeitos bilingues sdo tantos os meus pais, que utilizam suas
linguas de heranca na modalidade oral e em interagcfes mais informais, quanto eu que
frequentei instituicbes de ensino formal em lingua inglesa. Assim, a partir dessa
perspectiva aberta de bilinguismo enquanto “uma condi¢ao humana muito comum”, que
ndo busca restringir essa caracteristica aquelas pessoas que fazem uso de algumas
modalidades e praticas especificas (e valorizadas) das linguas, afirmo a intencdo de
olhar de maneira receptiva para as diversas manifestacdes linguisticas que acontecem
em nossa sociedade. Como ja apresentado, o foco central da investigacdo se situa na
linguagem em dialogo com a educacdo e, dessa forma, objetivamos compreender as
inter-relagfes entre esses dois campos de maneira inclusiva, sabendo de nossa
responsabilidade para com questGes mais amplas, sociais e identitarias, que perpassam
as relacdes politicas, culturais e educacionais que sdo inerentes ao trabalho com a
linguagem.

Por fim, situo 0 meu interesse de pesquisa em relagdo a escola, aqui concebida
enquanto a mais importante das agéncias de letramento (KLEIMAN, 1995) e instituicdo
responsavel, historicamente, pelo ensino das praticas legitimadas enquanto oficiais. A
partir das inquietagcfes que surgiram durante a realizagdo do curso de mestrado,
principalmente quando participei das disciplinas de Escola e Curriculo, as discusses

sobre a escola foram ganhando espaco em meus questionamentos. A partir disso,
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percebi que uma pesquisa sobre a lingua de heranga (e minoritéria) falada por diferentes
geracOes faria muito mais sentido se pensada em relacdo a essa instituicdo que tem,
entre seus objetivos, produzir e reproduzir determinadas praticas e comportamentos nos
sujeitos que por ela passam. Dessa maneira, concebemos a escola enquanto producao e,
a0 mesmo tempo, reproducdo da sociedade na qual estd inserida (VARELA; URIA,
1992), pois ela produz contetdos e conhecimentos especificos e também gera préticas e
mudancas nos processos subjetivos dos sujeitos.

O processo de escolarizacdo dos sujeitos, assim, é aqui compreendido enquanto
“processo que se da na e pela escola” (SOARES, 2000, p. 93, grifos nossos). Assim,
cabe informar que, diferentemente do termo “educacao”, que diz respeito a um conjunto
de processos mais amplos, que vao para além do que acontece dentro da esfera escolar,
na pesquisa tivemos como foco a escolarizacdo e 0s acontecimentos que estdo
diretamente relacionados com essa esfera escolar, enquanto instituicdo pela qual todos
0S sujeitos entrevistados passaram.

De acordo com Veiga-Neto (2008, p. 38), “apesar da ampla variedade de
praticas e saberes escolares, dos diferentes tipos de escola [...] é facil compreender que
todas elas partilham de pressupostos, metas e 16gicas comuns”. Assim, olharemos para
essa instituicdo a partir dos dizeres de nossos sujeitos e, ao mesmo tempo, tentando
estabelecer relacbes com o contexto maior, social e politico, no qual a escola e 0s
sujeitos se encontram em cada momento historico que vivenciaram. O desafio é essa
constante relagdo entre as situacdes singulares e as relacfes mais amplas que também
influenciam o contexto mais especifico no qual os sujeitos estdo inseridos.

Por fim, cabe apresentar a concepcao de curriculo que nos acompanhou: a partir
de Silva (1999), concebemos curriculo enquanto um dos principais dispositivos
inerentes a escola que, por meio de suas selecdes que nao sdo apenas de contetidos, mas
também de préticas, comportamentos e saberes valorizados em determinado tempo e
que buscam produzir determinadas identidades desejadas. Nesse sentido, curriculo é
aqui concebido em uma perspectiva critica, que abarca sua relagdo com a formacéo dos
sujeitos ndo apenas enquanto estudantes escolares, mas enquanto cidadaos situados em
um mundo e sociedade especificos.

Finalizamos esta se¢édo tendo apresentado e discutido as motivacGes académicas
e pessoais que me levaram a realizacdo da pesquisa. Na proxima se¢do, apresentaremos
e discutiremos os objetivos que nos orientaram durante a caminhada. A partir daqui,

voltamos a enunciar na primeira pessoa do plural.
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1.2 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS OBJETIVOS DA PESQUISA

No processo de delinearmos a pergunta e 0s objetivos que nos orientariam
durante a investigacdo, foram estabelecidos diversos dialogos com os colegas e
professores, principalmente durante a disciplina de Seminério I, na qual nos dedicamos,
ao longo de todo um semestre, a pensar nas formulacgdes iniciais de nossas pesquisas.
Dessa forma, o carater dialogico, no qual nos amparamos teorica e metodologicamente,

também foi contemplado na construgédo conjunta dos objetivos:

- Objetivo geral: compreender as relagdes entre escolarizacéo e lingua de imigracao
nos enunciados de trés geracdes

Ao pensarmos em relagdes, consideramos novamente o carater dialdgico
(BAKHTIN, 2009; PAULA, 2013) da pesquisa, pois ndo olhamos para 0s processos de
escolarizacdo dos sujeitos ou para as linguas faladas por eles de maneira isolada, mas
em constante contato, conflito e inter-relacdo. Da mesma forma, partimos de uma
concepcao de lingua(gem) enquanto interacdo (GERALDI, 1996; KOCH, 2004) que é
ressignificada a cada instante da enunciacdo e por meio da qual se constituem sujeitos
sociais e historicos. A partir de César e Cavalcanti (2007, p. 60), que propem uma
nova abordagem ao tratar da lingua e dos movimentos inerentes a sua concepcao,
compreendemos a necessidade de levar em conta “os corpos em suas multiplas
interacOes, emblemas cambiantes, fragmentados, contraditérios, que respondem também
por identidades contraditérias”. A partir dessas autoras, as linguas sdo por nés
concebidas de maneira multifacetada, enquanto construcdo social e identitaria dos
sujeitos e dos grupos aos quais pertencem e ndo apenas enquanto sistema composto por
normas que regulam as possibilidades de construcdes e usos linguisticos.

Ao nos atentarmos especialmente a uma lingua de imigracdo que historicamente
passou por diversas tentativas de silenciamento no contexto brasileiro, pensamos na
escola (VARELA; URIA, 1992; SIBILIA, 2012; VEIGA-NETO, 2008) enquanto uma
instituicdo consolidada no que se refere & produgdo de valores e préaticas socialmente
valorizadas. Os enunciados dos sujeitos sdo aqui compreendidos enquanto atividade
humana de comunicagdo verbal “determinada pela situacdo social imediata e pelo meio
social mais amplo” (BAKHTIN, 1997, p. 371) e como um “produto da interagcdo de dois
individuos socialmente organizados” (BAKHTIN, 2009, p. 114). Nesse sentido,

concebemos 0s seus dizeres enquanto dependentes da situacdo real na qual acontecem e
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dos participantes imediatos no momento da interacdo. Como um “elo na cadeia” da
ininterrupta comunicacéo verbal e social, o enunciado ndo se da de maneira isolada, mas
sempre relacionado a outros enunciados, a um contexto mais amplo e a relagdes “que
ndo podem ser definidas em categorias nem mecanicas nem linguisticas” (BAKHTIN,
1997, p. 371).

Ao formularmos o primeiro objetivo especifico, analisar questdes de poder e
identidade que perpassam os dizeres dos sujeitos em relacdo a escola e as linguas
faladas por eles, partimos do pressuposto de que a escola, enquanto institui¢do oficial,
representante de um Estado, produz conflitos e relacbes de poder (SOARES, 2000;
BOURDIEU, 1996; VEIGA-NETO, 2008; KLEIMAN, 2008) que se tornam inerentes
as relacdes entre sujeitos, as linguas que falam e situac6es sociais das quais participam.

Todo o processo de geracdo de dados se deu a partir de entrevistas realizadas
com os sujeitos das familias; em nenhum momento acompanhamos, pessoalmente,
algum episodio que eles nos relataram em relacdo a escola. Dessa forma, a analise
desses enunciados acontecera com base na materialidade linguistica que eles
construiram em dialogo conosco nos momentos das entrevistas. Buscamos ndo olhar
para esses dizeres de maneira ingénua e determinista, mas com o objetivo de analisar o
contexto sdcio-histérico mais amplo, a partir dos sentidos que eles mesmos
estabeleceram.

O segundo objetivo especifico depreender, a partir dos enunciados dos
sujeitos, o papel da escola em relacdo as linguas alema e portuguesa, visa a
justamente olhar para essas relacfes entre lingua e escola a partir, entdo, do papel que
essa instituicdo tem no que se refere a lingua de imigracdo e as questdes culturais a ela
inerentes.

Por fim, delineamos o terceiro e Ultimo objetivo especifico: discutir
representacdes sobre as linguas alema e portuguesa que emergem dos enunciados
de trés geracdes, que parte da concepgdo de representacdo defendida pelos Estudos
Culturais (SILVA, 2012; HALL, 2006): enquanto construgéo, criada e recriada na inter-
relacdo entre linguagem, sujeitos e suas interagdes. Nesse sentido, representacdo nao é
apenas uma reproducéo transparente de algum referente dado a priori, mas um sentido
construido, por meio das diferentes relagcbes, a todo o momento, e por meio da
linguagem. Em um dialogo entre esses dois ultimos objetivos, interessa-nos
compreender o papel da escola em relacdo a esses sentidos que 0s sujeitos constroem

sobre as linguas que falam, pois essas representacdes ndo serdo criadas apenas
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individualmente por eles, mas nas relacGes que estabelecem com demais sujeitos e
instituicOes das quais participam.

Ap0s termos voltado o nosso olhar para os objetivos que visamos alcancar com a
pesquisa, na proxima secdo olharemos para 0 momento presente, com 0 intuito de
apresentar a sintese do levantamento das pesquisas que vém sendo desenvolvidas, em

cenario nacional, acerca das tematicas que escolhemos investigar.

1.3 PROJETOS ANTERIORES E LEVANTAMENTO DE PESQUISAS EM
EDUCACAO E LINGUISTICA APLICADA

As indagacdes que nortearam a investigagcdo ndo surgiram ao acaso. Diversas
foram as leituras feitas e as intera¢fes vivenciadas para que chegassemos a tematica de
nossa pesquisa. Nesta secdo, apresentaremos acontecimentos anteriores a ela que, direta
ou indiretamente, contribuiram no processo de a elaborarmos.

Como mencionado anteriormente, durante o curso de licenciatura em Letras,
pudemos realizar dois projetos de iniciagdo cientifica. O ultimo deles, intitulado
“Levantamento sociolinguistico em comunidades teuto-brasileiras de Blumenau”,
desenvolvido em 2012 e 2013, teve como objetivo gerar um levantamento do cenario
sociolinguistico de comunidades descendentes de imigrantes alemées do municipio de
Blumenau, a partir das escolas inseridas nesses contextos. Para atingirmos esse
proposito, os sujeitos (alunos e pais) responderam a dois questionarios com perguntas
de mdltipla escolha e descritivas acerca da lingua que utilizavam em seus mais diversos
contextos. Como resultados deste estudo, constatamos um cenario no qual a lingua
alema ainda estd presente como lingua de interacdo em diversas esferas sociais.
Depreendemos também que tanto os alunos quanto os pais consideram importante a
continuidade de contato e ensino da lingua alemd no ambiente escolar (MAAS;
FRITZEN; NETO, 2014).

Fritzen (2007) realizou sua pesquisa de doutorado nessa mesma localidade e, em
seu trabalho, descreveu o cenario sociolinguistico da escola e analisou as praticas
sociais de leitura e de escrita construidas em sala de aula. Para isso, fez uso das
metodologias etnograficas e interpretativistas de pesquisa e acompanhou as aulas de
uma turma multisseriada da escola por meio de observacéo participante. Os resultados

dessa tese de doutorado apontam que, apesar do uso frequente da lingua alema por parte
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dos alunos, as interacbes em sala de aula, com a professora, aconteciam
predominantemente em lingua portuguesa. No que concerne as préaticas de leitura e
escrita, “os resultados sugerem que essas praticas ndo dialogam com 0S USOS SOCiais
feitos pelo grupo em estudo.” (FRITZEN, 2007)

As reflexdes que surgiram apos a realizacdo dessas pesquisas nos impulsionaram
a continuar a investigar esse mesmo cenario também na pos-graduacéo. Assim, com o
intuito de conhecermos as pesquisas atualmente existentes sobre a tematica que
escolhemos aprofundar, realizamos uma busca nos bancos de dados de trabalhos
cientificos disponiveis em plataformas cientificas online. Para isso, iniciamos o
levantamento a partir de algumas palavras-chave especificas: lingua de imigracao;
escola; bilinguismo; identidade; praticas de linguagem; letramento; memdria. Esse
levantamento foi feito no primeiro semestre do ano de 2014, com apoio da disciplina de
Seminario de Pesquisa I.

Neste momento da dissertagdo, limitamo-nos a apresentar uma sintese do longo
processo de buscas que se desencadeou. Ao pesquisarmos nos bancos de dados,
primeiramente, ndo encontramos nenhuma pesquisa que contemplasse todas as
palavras-chave que haviamos elencado. Posteriormente, entdo, utilizamos variedades de
combinacg0es das palavras-chave escolhidas e efetuamos as buscas novamente.

A escolha dos locais para a busca se deu em virtude da relevancia que tém em
relacdo ao contexto cientifico brasileiro a aos contextos especificos das areas integradas

em nossa pesquisa:

e BDTD (Banco de Teses e Dissertacdes): plataforma online que contém
pesquisas de mestrado e doutorado de todo o pais;

e Anais da ANPED Nacional — 2011 e 2013: evento que relne pesquisas €
discussbes de relevancia para o contexto da pos-graduacdo em educacdo no
Brasil;

e Anais da ANPED SUL - 2010 e 2012: evento interligado a ANPED Nacional
que acontece na regido Sul,

e Periodicos recomendados pela ALAB (Associacao de Linguistica Aplicada do
Brasil): Revista Brasileira de Linguistica Aplicada — UFMG; Documentacdo e
Estudos em Linguistica Tedrica e Aplicada — DELTA — PUC/SP; Trabalhos em
Linguistica Aplicada — UNICAMP; Linguagem e Ensino — UCPEL. Todos
qualificados pelo Qualis/CAPES.

e Periddicos cientificos na area da Educacdo: Cadernos de educacdo —
UFPEL; Letras de hoje — PUC/RS; Bakhtiniana: revista de estudos do
discurso — PUC/SP; Organon — UFRGS; Educacéo e Sociedade — UNICAMP.
Todos eles qualificados pelo Qualis/CAPES.
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No contexto nacional de produgdo cientifica de teses e dissertacbes (BDTD), o
maior nimero de trabalhos encontrados diz respeito aos temas relacionados a identidade
e letramento. Quando tentamos aproximar, porém, esses temas do contexto mais
especifico de nossa investigacdo (linguas de imigracdo/minoritarias), encontramos
poucas producdes: apenas uma relacionada aos letramentos em dialogo com uma lingua
de imigracdo e seis que se inseriam no universo dos letramentos e da lingua alema. Aqui
cabe salientar que ndo necessariamente a lingua alema foi concebida, nas pesquisas
realizadas, enquanto uma lingua de imigracdo e minoritaria, pois ela também pode ser
pesquisada enquanto lingua estrangeira, ensinada e aprendida formalmente.

As pesquisas realizadas nos anais da ANPED Nacional mostraram-nos,
novamente, um numero expressivo de trabalhos que dizem respeito as tematicas de
identidade, principalmente no que concerne a formacdo docente. Em nenhuma das
edicdes do evento pesquisadas houve publicagdes relacionadas a lingua alema enquanto
uma lingua de imigracdo. Quanto ao bilinguismo, encontramos apenas uma pesquisa,
relacionada as comunidades de surdos.

No contexto mais especifico da ANPED na regido Sul, os temas relacionados a
identidade continuaram se destacando. O bilinguismo também foi encontrado em
pesquisas no contexto dos surdos. Porém, nesse evento, a palavra “imigra¢ao” foi
contemplada em trés artigos publicados. O trabalho de Munaro (2012) tratou dos
processos de aculturacdo e identidade étnica de alunos imigrantes na Espanha; ja o
trabalho de Souza (2012) tinha como objetivo refletir sobre o multiculturalismo e a
educacdo com foco na identidade afro-brasileira; e a pesquisa de Couto (2012) teve
como tematica a identidade e culturas em escolas de fronteira entre Brasil e Uruguai.
Nessa etapa do processo de levantamento do conhecimento cientifico, ao olharmos para
a edicdo do evento que se realiza em uma regido historicamente marcada pela presenca
de imigrantes, concluimos que ndo ha publicacBes de pesquisas relacionadas a esse
contexto especifico de imigragao europeia.

Constatamos, assim, que o principal evento da pos-graduacdo em educagdo do
Brasil (Anped) ndo possui pesquisas sobre a lingua alemad enquanto uma lingua de
imigragdo e que o bilinguismo se faz presente, nesse evento, a partir de outras
perspectivas que nao sociais e minoritarias. Ja no evento de pos-graduacéo em educagéo
situado na regido Sul, outras formas de imigracdo se fazem presentes nas publicagdes,

mas nada relacionado ao contexto de descendentes de alemaes.
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Ao realizarmos as buscas em periddicos qualificados pela CAPES, relacionados
a Linguistica Aplicada, os trabalhos que dizem respeito a identidade (especialmente
ligados a formacdo docente, aos contextos de surdos, as representacdes sobre o Brasil e
ao ensino de lingua estrangeira) foram predominantes. Chamou a atencdo, no
levantamento de producéo cientifica nesses periddicos, a quantidade de trabalhos sobre
bilinguismo (trinta e quatro, no total). Ao olharmos mais detalhadamente para eles,
constatamos que a maioria dizia respeito a pesquisas sobre linguas estrangeiras,
LIBRAS e interacdes em sala de aula.

Ainda no cenério de publicacBes na Linguistica Aplicada, destacamos alguns
trabalhos que contribuiram, de maneira mais precisa, para o levantamento. A pesquisa
de Antunes, Dornelles e Irala (2014) foi desenvolvida em uma comunidade de fronteira
entre Brasil e Uruguai, na qual as autoras investigaram as praticas de letramento
extraescolares, principalmente no contexto familiar. Ao utilizarem uma combinacéo de
metodologia quantitativa, com a aplicacdo de questionarios, e qualitativa, com a
realizacdo de entrevistas, os resultados apontaram para o biletramento em portugués e
espanhol enquanto fendmeno presente na comunidade.

A pesquisa de Lima (2007) investigou a alternancia de codigo, entre sujeitos
bilingues, nos usos linguisticos em seus contextos familiares. Essa pesquisa também se
insere no escopo das linguas estrangeiras, visto que 0s sujeitos participantes foram
falantes de inglés que aprenderam o portugués como lingua adicional. O trabalho de
Fritzen (2008) apresenta parte dos resultados de uma pesquisa de doutorado e teve como
foco o bilinguismo enquanto fendmeno social. As relagbes assimétricas de poder e de
conflito entre a lingua hegeménica e as linguas minoritarias foram abordadas em um
contexto de antiga zona de imigracdo alema. Os resultados apontaram que os conflitos
linguisticos e identitarios ganham ainda mais forca nas interacGes sociais entre
professores e alunos, enquanto atores sociais que interagem no contexto escolar.

O artigo publicado por Mota (2008) contém, ja em seu titulo, expressdes que se
relacionam diretamente com a nossa pesquisa: identidade, lingua e nagdo. Essa pesquisa
teve como foco sujeitos brasileiros que se mudaram para os Estados Unidos enquanto
imigrantes. As representacfes que 0s sujeitos trazem em relacdo ao seu pais de origem,
os conflitos sobre identidade nacional, o valor social sobre as linguas e os jogos de
poder a ela relacionados sdo os principais temas abordados pela pesquisa. O estudo de

Kersch e Sauer (2010) teve como foco uma comunidade na qual a lingua alema foi



23

aprendida enquanto lingua de heranca, ao mesmo tempo em que os alunos frequentavam
aulas formais de lingua alem@, concebida pela escola enquanto uma lingua estrangeira.

O contexto de publicacBes em periddicos vinculados a Linguistica Aplicada,
entdo, apontaram-nos uma variedade de pesquisas que, parcialmente, se relacionam com
a temética que escolhemos investigar. Pudemos constatar, também, que realizar uma
pesquisa que tenha como tema central a escolarizacdo de sujeitos de diferentes geracoes
¢ algo novo que poderia trazer contribuicbes para esse cendrio no qual sdo
desenvolvidos trabalhos que tratam de linguas minoritarias em didlogo com a educacéo.

J& no &mbito das producdes em educacdo, em periddicos qualificados pela
CAPES, obtivemos alguns resultados diferentes: em uma das revistas, organizada pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, havia onze trabalhos relacionados a
tematica do bilinguismo social em contexto de imigracdo, sendo que, nas demais
revistas, nenhum artigo com essa temética foi encontrado. O tema identidade continuou
em destaque nesse contexto também.

Assim, apo6s analisarmos esse levantamento das producbes cientificas
relacionadas aos temas congruentes a nossa pesquisa, podemos refletir sobre a
relevancia de realizarmos investigacdes que olhem para o cenéario sociolinguistico local,
do Vale do Itajai, a partir de uma perspectiva critica, identitaria e social, pois é um
contexto que ainda possui amplo campo de pesquisa. A partir disso, finalizamos este
capitulo introdutério tendo apresentado e discutido os primeiros impulsos que
originaram a pesquisa realizada. Aqui objetivamos situar o leitor acerca das motivagoes
e acontecimentos anteriores em relacdo a pesquisa e abordar e discutir 0s objetivos que
nos direcionaram. No capitulo a seguir, serdo apresentadas e discutidas as perspectivas

tedricas e metodologicas que nos direcionaram durante a caminhada.
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2 PERSPECTIVAS QUE ORIENTARAM A CAMINHADA

Para o presente capitulo, temos como objetivo apresentar as perspectivas
metodoldgicas que nos orientaram, bem como situar o leitor acerca de questOes
historicas que estéo inter-relacionadas com o contexto de investigagdo. Primeiramente,
0 aporte metodoldgico, em didlogo com a geracdo dos dados e com uma breve
apresentacdo dos sujeitos da pesquisa sera delineado. Apds, a formacédo historica do
cenario pesquisado sera discutida e, por fim, sera apresentada uma contextualizacdo
acerca das politicas linguisticas atuais que permeiam o contexto no qual estamos
inseridas.

Cabe enfatizar que utilizamos o termo geracdo dos dados (MASON, 2002), ao
invés de coleta de dados, pois entendemos que a pesquisa e seus frutos sdo construidos a
partir do contexto e da situacdo especifica nos quais tanto pesquisadores quanto sujeitos
participantes se encontram. Assim, ndo ha dados prontos a espera de uma coleta, mas
producdes de linguagem e identidade que se realizam no ato da interacdo verbal.

O caréter qualitativo de nossa pesquisa pode ser afirmado quando pensamos em
nossa constante preocupagdo com a sua elaboracdo e andamento, pois 0 processo de
investigacdo (BODGAN; BIKLEN, 1991), repleto de complexidades e de imprevistos,
interessa-nos mais do que o resultado ou produto final. Além disso, buscamos “J...]
compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever
em que consistem estes mesmos significados” (BODGAN; BIKLEN, 1991, p. 47).
Assim, reafirmamos nossa intencdo de ter como foco um grupo de pessoas, suas
historias, seus contextos, suas vidas e relacfes, ndo com objetivos fechados, mas com
uma visdo aberta de pesquisadoras que caminham rumo ao que ainda desconhecem e ao
que querem compreender melhor.

A entrevista (BOGDAN; BIKLEN, 1991, p. 134) foi o instrumento adotado para
0s momentos de geracdo de dados, pois ela “[...] ¢é utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do
mundo”. Amparadas em Freire (2014, p. 113, grifos nossos), olhamos para o processo
de elaboracéo e realizacdo da pesquisa como uma busca incessante por dialogo: “ao
fundar-se no amor, na humildade, na fé6 nos homens, o diadlogo se faz uma relagéo

horizontal, em que a confianga de um polo no outro € consequéncia dbvia”.
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Nesse sentido, 0s sujeitos, na investigacéo, sdo concebidos por meio de seus atos
linguisticos e ideoldgicos, nos quais agem, reagem, pronunciam, silenciam e se
constituem, por meio da linguagem, a cada momento em que se engajam na interacdo
social. Enfatizamos, assim, suas acdes que se realizam por meio de palavras que, em
uma aproximacéo de Freire (2014) com Bakhtin (2009), sdo signos ideoldgicos que tém
grande poder de criacdo e transformacdo. Assim, tanto pesquisadores quanto
pesquisados, com suas crencas e valores formados ao longo de suas vivéncias, foram
personagens protagonistas na pesquisa.

Todos os participantes da pesquisa residem no distrito da Vila Itoupava, que
pertence ao municipio de Blumenau — SC e possui 1.319 moradores (IBGE, 2010). Esta
localidade se encontra a aproximadamente 30 km do centro da cidade e se caracteriza
como majoritariamente rural, com apenas 7% de seu territério localizado em area
urbana. De acordo com informagdes da prefeitura: “a constatacdo da existéncia e
conservacao de casas construidas em estilo enxaimel, a manutencdo dos clubes de caca
e tiro e a conservacdo de outras tradicOes culturais sdo caracteristicas de pouca
interferéncia do agitado cotidiano urbano” (BLUMENAU, 2014).

A escola municipal isolada, localizada neste distrito, na qual as pesquisas
anteriores também foram realizadas e de onde partimos para encontrar os sujeitos
participantes de nossa investigacdo, situa-se na parte rural do distrito e contém, em suas
proximidades, um templo da IECLB (Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no
Brasil) que celebra mensalmente cultos em lingua alema e que possui um jornal, de
circulacdo regional, com reportagens e textos escritos também nessa lingua. Nas
proximidades, também ha um cemitério e um Clube de Caca e Tiro. A escola atende
alunos nos niveis de educacao infantil e fundamental, até o quinto ano. As turmas estéo
organizadas de forma multisseriada, nas quais os alunos pertencentes a diferentes anos
participam de aulas em conjunto com a mesma professora em um mesmo ambiente.

As duas familias entrevistadas residem no distrito da Vila Itoupava. Os membros
da familia Sperber moram na comunidade onde se encontra a escola multisseriada e a
familia Zimt mora a alguns quilémetros dali, na regido central do distrito. Chegamos até
essas familias a partir do contato realizado com a diretora da instituicdo escolar. Nos
proximos capitulos, nos quais discutiremos os dados gerados, apresentaremos cada
sujeito e mais detalhes acerca de suas construgdes sociais e historicas. Abaixo estdo

algumas informagoes iniciais sobre eles:
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Quadro 01 — Sujeitos das familias participantes da pesquisal

Familia Sperber
Nome Nascimento | Membro da familia
Dona Isabel 1956 Avo paterna
Seu Lider 1950 Av0 paterno
Maria 1975 Mée
Claudio 1974 Pai
Guilherme 2009 Filho
Familia Zimt
Nome Nascimento | Membro da familia
Dona Rosa 1956 Av06 materna
Seu Divino 1952 Av0 paterno
Amanda 1975 Mée
Leandro 1969 Pai
Carolina 2006 Filha
Eduarda 1998 Filha

Fonte: acervo da pesquisadora (2015)

Apobs entrarmos em contato com as familias, as entrevistas foram agendadas
entre os meses de dezembro/2014 e fevereiro/2015, de acordo com a disponibilidade de
cada uma. Em todos os momentos de conversa nos quais 0s dados foram gerados, as
familias pareciam felizes em conversar sobre suas histérias e situaces vividas num
passado antigo ou mais recente. Da mesma forma amorosa com que Paulo Freire (2014)
se expressa em relacdo ao ato de dialogar, a preocupacdo em sermos pesquisadoras
abertas, respeitosas e solidarias também foi constante durante o processo de geracdo dos
dados. Nesse sentido, algumas perspectivas provenientes da etnografia (HEATH;
STREET, 2008) também nos ampararam durante a caminhada: adotamos a postura do
pesquisador como um sujeito reflexivo, que ndo busca julgar os acontecimentos de
acordo com seus proprios parametros, muitas vezes externos a realidade e aos
acontecimentos do contexto pesquisado. Assim, “[...] & importante a vigilancia

constante do pesquisador, a fim de evitar julgamentos de valor sobre as acGes dos

oy pesquisa foi aprovada, em oito de outubro de 2014, no Comité de Etica da Universidade Regional de
Blumenau, junto a Plataforma Brasil, sob o nimero 37308714.8.0000.5370. A partir desta aprovacéo,
tomamos cuidado com a elaboracéo e uso correto dos documentos a serem assinados pelos sujeitos, nas
entrevistas, como o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), bem como em relagdo a
responsabilidade de sigilo das identidades dos sujeitos participantes. Assim, todos os nomes usados no
trabalho sdo pseud6nimos.
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participantes” (FRITZEN, 2012, p, 04). Sabemos que entramos em um territdrio
diferente do nosso habitual e que dialogamos com pessoas e histdrias de vida singulares,
assim, esse olhar da compreensdo, tdo enfatizado pelas concepc¢des etnogréaficas,
também é o olhar pelo qual buscamos nos guiar enquanto pesquisadoras.

Da mesma forma, também destacamos a visdao émica (LILLIS, 2008) que o
pesquisador precisa ter ao se inserir em um contexto novo e diferente do seu habitual.
Este olhar busca enfocar o ponto de vista dos proprios participantes em relacdo aos
acontecimentos e, assim, 0 pesquisador tentara compreender determinado contexto e
aquilo que é significativo para os sujeitos mesmos e ndo tentar impor o seu ponto de
vista sobre 0 que acontece.

Ao final do processo de geracdo de dados e das visitas as residéncias das
familias, as entrevistas foram transcritas a partir de uma adaptacdo das convencgdes de
Preti (1999). No préximo capitulo, ao iniciarmos as anlises, apresentamos de maneira
mais aprofundada os procedimentos de analise dos dados e as discussdes que foram
fruto desse processo.

Apds esse momento de apresentacdo das perspectivas metodoldgicas que nos
orientaram durante a trajetdria de pesquisa, na proxima secdo teremos como foco a
formacédo historica do cenario que escolhemos investigar. O objetivo dessa secdo é
situar o leitor acerca dos acontecimentos passados que estdo inter-relacionados com o

cenario atual, no qual estdo inseridos os sujeitos participantes da pesquisa.
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2.1 FORMACAO HISTORICA DO CENARIO PESQUISADO

Situamo-nos na regido sul do Brasil, mais particularmente, na microrregido do
Vale do Itajai, localizada no estado de Santa Catarina. No mapa a seguir, podemos
identificar a regido destacada na cor verde e, mais especificamente, em vermelho, a

cidade de Blumenau, maior cidade do Vale:

Figura 01 — Mapa da microrregido do Vale do Itajai, Santa Catarina
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Fonte: http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=558730

A histéria dessa regido se delineou de maneira singular e foi marcada por
diversos acontecimentos e desdobramentos que a compuseram da forma como se
encontra atualmente. Com a intencdo de ndo simplificarmos essa complexidade de
processos histdricos, buscamos apoio em diversos autores que falam acerca da formacao
historica e cultural desse contexto.

A partir do inicio do século XIX, o sul do Brasil recebeu diversos imigrantes
provenientes de paises europeus para ocuparem terras ditas devolutas e para nelas
trabalharem. “A colonizagdo [...] surgiu de uma logica geopolitica de povoamento,
articulada a ocupagdo de terras publicas consideradas ‘vazias’ — sem qualquer
consideracdo pela populagdo nativa, classificada como nomade e incivilizada”
(SEYFERTH, 2002, p. 119). Os imigrantes europeus, brancos, eram considerados
etnicamente superiores em relagdo aos negros, escravos e indigenas que ja faziam parte
da populacéo brasileira (SEYFERTH, 2002).


http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=558730
http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=558730
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De acordo com esta mesma autora, 0S imigrantes “[...] eram utilizados como
mdo de obra nas fazendas de café, tinham péssimas condi¢des de trabalho e contratos; e
reivindicavam constantemente sua liberdade religiosa”. Assim percebemos uma
realidade multifacetada nesse contexto de colonizacgéo, pois, ao se deslocarem de seus
paises de origem, em busca de melhores condi¢fes de vida, os imigrantes acabavam por
gerar conflitos com os grupos ja residentes nessas terras e, a0 mesmo tempo, também
sofriam com as mas condicdes que Ihes eram oferecidas.

Segundo Bringmann (2009, p. 239), tanto os indigenas ja residentes na regido
quanto os imigrantes que chegavam eram minorias que sofriam, de maneira
diferenciada, a falta de amparo das autoridades nacionais. “Ambos 0s povos necessitam
ser ouvidos e empoderados devido as repressdes historicas que sofreram. Nesta historia,
ndo ha um lado bom e um ruim, ha poder, ha relagdes e ha lutas. Sem mocinhos e
bandidos.” Dessa forma, olhamos para as relagdes histéricas que se desencadearam em
nossa regido, com a vinda de colonizadores europeus, a partir de uma perspectiva
problematizadora, pois ndo ha um ponto de vista a ser totalmente defendido ou
condenado.

Logo que os colonizadores aqui chegaram, ap6s 0 massivo incentivo as politicas
imigratdrias, principalmente entre os anos de 1824 e 1930, sabendo da necessidade de
alfabetizarem seus descendentes, fundaram diversas escolas e formaram um sistema de
ensino comunitario e religioso. Esse sistema era organizado e coordenado
principalmente por liderancas das igrejas catolicas e evangélicas, no qual havia uma
grande preocupacdo com a promocdo de um projeto humano-religioso junto aos
imigrantes. As criancas eram alfabetizadas em lingua alemd, porém as liderancas e a
populacdo logo perceberam a necessidade de também ensinarem a lingua portuguesa
para as futuras geracbes (KREUTZ, 2003).

Diversos foram os debates, encontros e discussdes que aconteceram com a
intencdo de se pensar a melhor maneira de continuar a ensinar as tradigdes alemés e, ao
mesmo tempo, aprender a lingua oficial da sua nova patria, o Brasil. Destacamos, nesse
sentido, as muitas assembleias de professores que tiveram, como tema de formacao,
questdes voltadas a complexidade do pertencimento a duas nagbes diferentes
(KREUTZ, 2003).

As dificuldades e polémicas em torno do ensino bilingue e da preocupagéo
especial com a lingua portuguesa se estenderam durante todo o periodo no qual essas

escolas existiram. Um fator que se faz relevante nessa questdo sdo as localidades



30

isoladas para as quais, muitas vezes, 0s grupos de imigrantes eram enviados e que
geravam a auséncia de contato com a lingua portuguesa, muitas vezes, por um longo
periodo de tempo. Devido a esse fator, também, as comunidades acabavam se
constituindo de maneira mais homogénea, formadas apenas por descendentes de
imigrantes advindos de uma mesma regido ou pais da Europa (SEYFERTH, 2002).

No inicio do século XX, o governo brasileiro intensificou as preocupacdes
acerca dessa aparente homogeneidade que se formara em diversas zonas de imigracao e,
entdo, uma serie de acbes foram executadas. O objetivo dessas medidas dizia respeito a
formagdo de uma nagdo unificadamente brasileira, a partir da busca por uma
homogeneizacdo linguistica e cultural das populagbes imigrantes. Se olharmos para a
historia do pais, a partir da chegada dos portugueses, percebemos que os fatos relativos
a educacdo linguistica se repetem: anteriormente, indigenas foram catequizados e
proibidos de falar suas linguas nativas; depois, negros escravos tiveram que aprender a
lingua portuguesa; e, agora, apos serem incentivados a vir morar e trabalhar no Brasil,
era a vez dos imigrantes terem suas culturas de origem silenciadas.

Duas campanhas de nacionalizacdo do ensino foram desencadeadas durante o
século XX. Na primeira delas, a partir de 1911, o entdo governador de Santa Catarina,
coronel Vidal Ramos, fechou diversas escolas com o argumento de que a lingua
portuguesa, segundo as novas medidas, deveria imperar como unica lingua de instrucdo.
De acordo com Luna (2000, p. 40), além de reformular, de forma geral, o sistema
educacional do Estado, a campanha também deveria “resolver a questdo da assimilagdo
dos grupos imigrantes”. As formas utilizadas para alcangar esse objetivo de assimilagao,
ou seja, de apagamento das diferencas em busca da homogeneidade, foram diversas:
desde leis e decretos proibindo o uso de outras linguas, consideradas estrangeiras, como
também a imposic¢do do uso da lingua portuguesa na conducdo de todas as disciplinas
escolares.

Posteriormente, entre os anos de 1937 e 1945, foi implantada a segunda
Campanha de Nacionalizagdo do Ensino, em ambito nacional, durante o regime do
Estado Novo de Getllio Vargas, que intensificou a repressao linguistica aos grupos de
imigrantes. Dessa vez, outras instituicdes ligadas a lingua alem&, como a imprensa e 0s
clubes de caca e tiro, aléem do sistema de ensino, também foram alvo de perseguicéo
(FAVERI, 2004; GAERTNER, 2004; MAILER, 2003).

Historicamente, entdo, o cenario nacional e regional apresenta-se como de

desvalorizagdo da diversidade cultural e linguistica de grupos minoritarios. Depois
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desse periodo de silenciamento explicito das linguas de imigragdo, o pais passou por
diversas fases no que diz respeito a inclusdo e/ou exclusdo das diversidades. Na proxima
secdo, apresentaremos um recorte acerca dos diversos movimentos politico-linguisticos

que aconteceram nos Gltimos anos.

22 UM OLHAR PARA O PLURILINGUISMO E PARA AS POLITICAS
LINGUISTICAS

Atualmente, mais de 6.000 linguas sdo faladas em nosso planeta que é composto,
oficialmente, por 191 paises. Esse nimero expressa a realidade plurilingue que vivemos
e, de acordo com Maher (2013, p. 118), “o multilinguismo mundial ¢ um estado de
normalidade, enquanto que o monolinguismo ¢ um absoluto estado de exce¢ao”. Dessa
forma, olhamos para o contexto foco da pesquisa com um questionamento constante em
relacdo ao imaginario criado, historicamente, sobre a correspondéncia entre uma nacao
e uma lingua.

Atentamo-nos, primeiramente, para o Brasil, pais que, além de extenso e repleto
de diversas culturas, também é plurilingue, pois mais de 200 linguas sdo faladas aqui,
sendo pelo menos 180 de origem indigena, cerca de 40 de imigracdo e duas linguas de
sinais - a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e a Lingua de Sinais Kaapor Brasileira
(MAHER, 2013, p. 117). Isso significa que, ao lado da lingua portuguesa como lingua
oficial, coexistem diversas outras manifestacdes linguisticas e culturais que muitas
vezes ndo sdo reconhecidas. Segundo Altenhofen (2013, p. 107), menos de 1% da
populacdo brasileira concentra mais de 200 linguas, contra uma lingua teoricamente
Unica dos demais 99%.

A ideia de que no Brasil s6 se fala portugués ndo existe por acaso, pois, de
acordo com Cavalcanti (1999), “desde o principio de sua historia, o Brasil ¢ marcado
por situacdes de conflito e repressdo linguistica.” Muitos foram os conflitos em torno
das linguas enquanto manifestacdo cultural e identitaria dos povos e esses processos de
repressdo geraram diversas consequéncias acerca do imaginario que se tem sobre o pais
enquanto falante exclusivo da lingua portuguesa. Para pensarmos sobre isso,
apresentamos a propaganda de uma escola de idiomas, veiculada recentemente em

ambito nacional:
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Figura 02 — Campanha publicitaria da rede de escolas Wizard
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Fonte: http://www.wizard.com.br/nacaobilingue/

Essa campanha foi lancada pela rede de escolas de idiomas no ano de 2013,
tendo como pressuposto uma caracterizagdo do Brasil enquanto pais monolingue. Nesse
sentido, sinalizamos a existéncia de uma incoeréncia entre o nimero atual de linguas
faladas em nosso pais e essa campanha em busca do bilinguismo. De acordo com
Cavalcanti (1999, p. 02), o mito do monolinguismo é uma criacdo discursiva e
homogeneizadora, que “¢ eficaz para apagar as minorias, isto ¢, as na¢des indigenas, as
comunidades imigrantes e, por extenséo, as maiorias tratadas como minorias”. Quando
falamos de linguas prestigiadas, como, por exemplo, a lingua inglesa (que é foco de
ensino e aprendizagem nessa rede de escolas de idiomas) ha o reconhecimento do
bilinguismo enquanto algo desejavel e que deve ser buscado pelas pessoas; porém,
quando se trata de linguas minoritarizadas, a situacao € diferente, pois o reconhecimento
passa por questdes sociais mais amplas, de constituicdo das identidades e representacoes
sobre as pessoas, seus grupos e as linguas que falam.

A partir disso, nos voltamos as politicas linguisticas passadas e atuais em relacéo
as linguas minoritéarias: de acordo com Altenhofen (2013), logo apds a segunda
campanha de nacionalizacdo do ensino, o Estado brasileiro passou por um periodo de
indiferenca em relacdo as diversas linguas faladas no cenario nacional, no qual ndo se
proibia explicitamente, mas também n&o se incentivava o uso e aprendizado. Apos, nos
anos 70, a educacdo escolar indigena conquistou avancos em termos de politicas
linguisticas e educacionais, com a ado¢do de uma perspectiva bilingue e intercultural. Ja
no inicio dos anos 2000, o uso da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) foi
regulamentado pela legislacéo.

Concebidas a partir da perspectiva de “patrimonio cultural imaterial”, mais
linguas minoritarias passaram por um novo momento em relagdo as politicas
linguisticas que delas tratam: em 2006, na Camara dos Deputados, em Brasilia,
aconteceu o Seminario de Criacdo do Livro de Registro de Linguas. Esse evento

resultou na criacdo de um Grupo de Trabalho da Diversidade Linguistica e, em 2010, foi
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assinado o Decreto que instituiu o Inventario Nacional da Diversidade Linguistica
(ALTENHOFEN, 2013, p. 111).

Mais especificamente no cenario local, na cidade de Blumenau, no ano de 2002,
professores da rede municipal de ensino se reuniram, com o apoio da Secretaria
Municipal de Educagdo e do IPOL (Instituto de Investigagdo e Desenvolvimento em
Politica Linguistica) e iniciaram um programa de politica linguistica para 0 municipio.
Inserido nesse programa estava o Projeto “Escolas Bilingues™ que pretendia, em escolas
multisseriadas da regido rural, oferecer o ensino da lingua portuguesa e alema de
maneira simultanea e igualitaria (MAILER, 2003).

Em decorréncia de alteragcbes na gestdo municipal, o Projeto ndo foi
concretizado. O resultado que se obteve foi, a partir de 2005, o oferecimento de duas
aulas semanais de lingua alemad nas escolas municipais isoladas (multisseriadas e
localizadas na regido rural da cidade) a partir da educacéo infantil. Nas demais escolas
municipais, de um conjunto de 50 unidades, ha 20 que oferecem uma aula de alemao e
uma de inglés por semana, a partir do 4° ano do Ensino Fundamental.

Atualmente, no contexto onde realizamos a pesquisa, estdo presentes grupos que
ainda fazem uso das linguas de imigracdo, mesmo ap6s todos 0s processos de repressao
sofridos historicamente (EWALD, 2014). Estudos realizados anteriormente apontam
que muitos deles, inclusive, permanecem fazendo uso de sua lingua de heranca
(FRITZEN, 2007; MAILER, 2003), especialmente em comunidades rurais da cidade de
Blumenau. A lingua alemd, enquanto lingua minoritaria, ainda é aprendida em casa e
continua sendo usada no ambiente familiar como lingua de interacdo (vide FRITZEN;
EWALD, 2011; MAAS; FRITZEN; NETO, 2014). Na pesquisa, nosso olhar se voltou
especialmente a esses grupos e as suas manifestacdes linguisticas e culturais que ainda
se fazem presentes nas areas rurais da cidade de Blumenau.

Quando utilizamos neste trabalho o termo “lingua minoritaria”, referimo-nos a
toda e qualquer lingua que, ndo sendo reconhecida perante a sociedade e principalmente
em relacdo a lingua oficial do territorio brasileiro, acaba por ndo desfrutar do mesmo
prestigio social e politico dos falantes de portugués, enquanto lingua oficial, e de outras
linguas “de elite” presentes em nosso pais (MAHER, 2007). Essa distin¢ao parece-nos
importante ao olharmos para as relacbes desiguais entre as diversas formas de
linguagem que estdo em constante contato e conflito no contexto local e nacional nos

quais estamos inseridas. De acordo com Altenhofen (2013, p. 94, grifos nossos):
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A designagdo lingua minoritaria surge como contraponto do que é
majoritario e sugere um dualismo entre uma lingua “geral” e “comum” e
tudo que é excecdo ou existe ao lado ou a margem de [...] O “status
politico” constitui, nesta defini¢cdo, o critério central para o conceito de
lingua minoritaria, muito mais do que a “representatividade numérica” ou o
“status social” de seus falantes. Assim como pode haver linguas
numericamente inferiorizadas (ou minorizadas), porém politicamente
dominantes, também pode haver linguas com grande nimero de falantes,
porém com status politico secundario.

E com este olhar que concebemos a lingua falada pelos sujeitos bilingues em
lingua alemd: enquanto minoritéria, ndo por ser inferior ou de menor importancia em
relacdo a lingua portuguesa, mas por ocupar um lugar & margem no que diz respeito ao
reconhecimento, incentivo e amparo dentro das politicas linguisticas oficiais. Da mesma
forma, aqui também se inserem as demais linguas presentes no territério brasileiro que
ndo sdo reconhecidas como tais, nesse cenario de aparente monolinguismo da lingua
portuguesa, como as linguas indigenas, as linguas de matrizes africanas, as diversas
variacdes da lingua portuguesa e as linguas de sinais.

Nesse sentido, designamos nosso contexto de pesquisa como um cenario
sociolinguisticamente complexo (CAVALCANTI, 2011), pois ele se caracteriza pela
coexisténcia de diferentes linguas e culturas, marcado pela variedade linguistica e por
diversas formas de interacdes, crencas e atitudes que ndo coexistem harmonicamente,
mas que passam por representacdes e pela constituicdo de identidade dos sujeitos
envolvidos.

Apds termos apresentado e discutido questdes histdricas de formacédo do cenario
social no qual a pesquisa aconteceu, bem como em relacdo ao cenario plurilingue do
Brasil e as politicas linguisticas que foram delineadas recentemente, finalizamos este
segundo capitulo da dissertacao.

Até aqui, apresentamos 0 tema da pesquisa, sua construcdo historica, as
indagacdes que nos norteiam, alguns aspectos sociais sobre o entorno no qual a pesquisa
se inseriu, bem como os aspectos metodoldgicos que escolhemos trilhar.

Nos trés proximos capitulos, os dados gerados durante as entrevistas seréo

analisados em dialogo com as perspectivas que nos embasam teoricamente.
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3 “Al QUANDO COMECAMOS A IR NA ESCOLA, COMECAMOS A
APRENDER PORTUGUES”: ESCOLARIZACAO EM TORNO DE UMA UNICA
LINGUA

Escolhe teu dialogo

e

tua melhor palavra

ou

teu melhor siléncio.

Mesmo no siléncio e com o siléncio,
dialogamos.

Carlos Drummond de Andrade

Dialogar. Dizer. Criar. Expressar. Atitudes cotidianas que realizamos sem muitas
vezes percebermos sua profundidade: dialogo é troca, é humildade, é desejo de
compreensdo (FREIRE, 2014). Inspiradas pelas palavras desses dois referenciais
tedricos e literarios, compomos o presente capitulo com a intencdo de interpretar e
compreender os enunciados construidos ao longo do processo de geracdo de dados,
realizado com 0s sujeitos da pesquisa.

Assim, as palavras e gestos proferidos durante os momentos de interacdo entre
sujeitos e pesquisadora serdo aqui analisados a partir das ancoragens teoricas que foram
brevemente apresentadas nos capitulos anteriores desta dissertacdo: a Analise Dialdgica
do Discurso, a partir das perspectivas fundamentadas pelo Circulo de Bakhtin
(BAKHTIN, 2009) e interlocutores deles no Brasil (PAULA, 2013; FARACO, 2006);
as teorias acerca de identidade e representacdo com base nos Estudos Culturais (HALL,
2006; SILVA, 1999); os pressupostos da Linguistica Aplicada (RAJAGOPALAN,
2013; CANAGARAJAH; 2013) relativos a escolarizacdo em contextos de linguas
minoritarizadas em cenarios sociolinguisticamente complexos (CAVALCANTI, 1999;
2011; MAHER, 2007; 2013); as compreensdes acerca das praticas de linguagem
postuladas pelos Novos® Estudos do Letramento (KLEIMAN, 2008; STREET, 2003;
BUNZEN, 2010) e as perspectivas sobre a escola enquanto construcdo historica e social
(VARELA; URIA, 1992; SIBILIA, 2012; VEIGA-NETO, 2008).

2 A partir de Street (2003, p. 02), escolhemos utilizar a nomenclatura de Novos Estudos do Letramento
tendo em vista que, na pesquisa, fizemos uso dos conceitos de modelo autbnomo e modelo ideoldgico de
letramento para pensarmos sobre as diferentes interagdes vivenciadas pelos sujeitos e sobre seus sentidos
a partir dos conceitos de evento e pratica de letramento. Assim, as contribui¢es dos autores que se
identificam com essa linha dos Novos Estudos do Letramento sdo por nds aqui utilizadas.
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Interpretamos os excertos de entrevista a partir da concepgdo de enunciado do
Circulo de Bakhtin que concebe a materialidade linguistica, constituinte dos dizeres de
nossos sujeitos, enquanto reflexo e refracdo de uma realidade maior, contextualizada e
historica, da qual as pessoas participam de forma concreta (FARACO, 2006). Os
participantes da pesquisa, aqui concebidos a partir de uma perspectiva historica e
cultural, se expressam axiologicamente (BAKHTIN, 2009, p. 291) no momento
concreto do didlogo, nesse caso, na entrevista, e isso sO é passivel de analise quando
compreendemos 0s seus dizeres em um constante movimento de inferéncia acerca dos
aspectos linguisticos que nos levam a compreensdo de aspectos sociais mais amplos,
extralinguisticos, enquanto realidade criada e modificada por meio da linguagem.

Apbs a geracdo dos dados, as entrevistas foram transcritas com base nas
convencdes de Preti (1999)° e, ao longo do processo de leitura e releitura desses dados,
organizamos as analises de acordo com categorias que depreendemos a partir dos
proprios enunciados dos sujeitos. Dessa forma, as analises ndo serdo separadas de
acordo com cada objetivo especifico proposto no inicio da caminhada, mas em
conformidade com as relaces que os proprios sujeitos foram estabelecendo durante os
momentos de entrevista.

Neste primeiro capitulo, discutiremos os dados das entrevistas realizadas com as
duas primeiras geracdes das familias. Primeiramente, apresentaremos 0S sujeitos
participantes da pesquisa, com o intuito de situar o leitor sobre suas relacbes com as
linguas utilizadas em seus contextos de convivéncia cultural e social, bem como acerca
do contexto socio-histérico especifico no qual cada um passou por seu processo de
escolarizacdo. Partimos da afirmativa de Ball e Mainardes (2011) quanto a inter-relacdo
existente entre acontecimentos que se ddo dentro da escola com politicas mais amplas
que ndo se encontram diretamente dentro dessa instituicdo. Assim, nos embasamos na
existéncia desse constante imbricamento entre a escola e o contexto mais amplo, social

e politico, no qual ela se encontra em cada momento historico.

¥ Para a transcricdo de dados, as convencdes utilizadas foram adaptadas a partir de Preti (1999):
Entonagéo enfatica— MAIUSCULA

Interrogacdo - ?

Exclamacgéo - !

Pausa curta - ,

Pausa longa - .

Comentarios descritivos do transcritor — ((mindscula))

Indicacdo de que a fala foi tomada ou interrompida em determinado ponto — [...]
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3.1 AS PRIMEIRAS GERACOES E SEUS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO

Primeiramente, apresentamos 0s membros da primeira geracdo da familia Zimt:
Dona Rosa e Seu Divino possuem, respectivamente, 58 e 63 anos de idade. O casal
iniciou sua vida matrimonial na cidade de Massaranduba (um municipio pequeno que
faz fronteira com Blumenau), onde fundaram a oficina mecénica que até hoje pertence a
familia e, apds, mudaram-se para o distrito da Vila Itoupava. Seus tempos de infancia
foram majoritariamente de trabalho na agricultura que era 0 meio de subsisténcia de
suas familias. Ambos estudaram até a 4% série do que se denomina hoje ensino
fundamental e, durante seus periodos de escolarizacdo, ndo tiveram contato com o
ensino formal da lingua alema.

Para iniciarmos o processo de andlises, apresentamos um excerto de entrevista
com Seu Divino, no qual teremos como foco a analogia que ele mesmo fez em relacéo
ao periodo de escolarizacdo vivido por seus pais, na geracdo anterior a sua. Cabe
salientarmos que, nos momentos de entrevista, ndo realizamos perguntas especificas que
visassem a comparacao entre os diferentes momentos historicos vividos pelas familias,

mas 0s préprios sujeitos, em seus enunciados, teceram essas analogias:

Seu Divino: Na época da minha infancia era SO o alem&o. Pra entrar na escola a
gente nem sabia o portugués. Em casa s6 aprendemos o aleméo [...] até meus pais,
guando eles iam na escola, 14 tinha escola de alemao, s6 o alem&o. Acho que eles
aprenderem até a escrever tudo em alem&o l4. Ai quando comecamos a ir na
escola, comecamos a aprender o portugués.” (excerto 01)

Primeiramente, Seu Divino enuncia acerca do cenério linguistico de sua
infancia, no qual a lingua utilizada era SO o alemo, enquanto que a escola era o local
onde se comecava a aprender o portugués. Ao apresentar essa dicotomia entre 0S US0S
linguisticos de dentro e fora da escola, depreendemos que o verbo aprender, aqui
utilizado em relacdo a lingua portuguesa, que significava ndo apenas o aprendizado
formal, mas também ter contato com essa lingua que, fora da escola, ndo era utilizada
por esse sujeito e por sua familia.

Ao falar sobre seus pais, que estudaram em escola de aleméo, s6 o aleméo, Seu

Divino nos aponta um momento histdrico anterior ao vivido pela sua geracao, no qual as

* Os dados seréo apresentados em paragrafos independentes, para uma melhor visualizagdo, com recuo de
2,0 cm e destaque da fonte em itélico.
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comunidades descendentes de imigrantes estavam organizadas em um sistema particular
de educacdo formal. Essas escolas eram marcadas pela existéncia de certa
homogeneizacdo entre os seus integrantes que, a partir da vinda dos imigrantes para o
Brasil, eram enviados para comunidades mais isoladas geograficamente. Nessas escolas,
organizadas de forma independente do Estado, havia uma preocupacdo tanto com o
ensino da lingua portuguesa, enquanto lingua da nova patria dos imigrantes, quanto com
a lingua alemd, enquanto heranca cultural e simbdlica dessas populacdes (KREUTZ,
2003). Assim, seus pais estudaram formalmente a lingua falada, aprendida e praticada
também nas relagdes familiares e comunitérias.

Um distanciamento entre o processo de escolarizagdo dessas duas geracdes pode
ser depreendido a partir da afirmacdo de Seu Divino, acho que eles aprenderam até a
escrever tudo em alemdo la. O uso do operador argumentativo (GERING, 1998) até
expressa a separacdo em relacdo ao aprendizado da lingua alemd escrita. Parece que,
para a geracao desse sujeito, que teve uma lingua aprendida em casa e outra na escola,
aprender a escrever em alemao era algo impossivel.

A partir de Maher (2007) e dos primeiros apontamentos tecidos no capitulo
introdutério dessa dissertacdo, refletimos acerca da necessidade de, nos tempos de
incerteza e de incompletude que vivemos atualmente, questionarmos a naturalizagéo de
algumas certezas que nos acompanharam historicamente. Assim, a partir da atitude de
surpresa que Seu Lider expressa em relacdo ao aprendizado escrito da lingua alemd, que
era comum na geragdo de seus pais, perguntamos: por que, em alguns momentos
historicos, essa lingua de heranca era ensinada na escola e em outros nao?

Para caminharmos ao encontro da resposta para essa pergunta, sem perder de
vista o carater historico e socialmente situado dessa instituicdo que sempre esteve
vinculada a decisbes e interesses politicos mais amplos, apresentamos os dizeres de
Dona Rosa, que passou por seu periodo de escolarizacdo na mesma época que seu
esposo:

Dona Rosa: na infancia s6 se usava o alem&o. N&o se usava o portugués. Em tudo.
A gente aprendeu o portugués foi na aula. Tudo alem&o. Hoje em dia ainda. Nds
falamos muito aleméo ainda. Muito muito. (excerto 02)

A predominancia, ou até podemos arriscar afirmar, o uso exclusivo da lingua
alemd nas interacGes familiares, é aqui capturado quando Dona Rosa afirma que na
infancia sé se usava o alemé&o e também, em seguida, quando reforca essa afirmacao ao

negar a utilizacdo da lingua portuguesa, ndo se usava 0 portugués. Assim, a lingua
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alema era utilizada em tudo e a lingua portuguesa cabiam 0 uso e ensino restritos ao
ambiente escolar, pois a gente aprendeu o portugués foi na aula.

Enquanto a geracdo anterior passou por seu processo de escolarizacdo em
escolas particulares e comunitarias, que eram administradas por instituicdes religiosas
que se preocupavam com a manutencgéo da cultura de origem alemd, Dona Rosa e Seu
Divino estudaram em um tempo histérico no qual o ensino formal dizia respeito a lingua
portuguesa exclusivamente. Enquanto lingua oficial do pais em que viviam, ela deveria
ser ensinada a todos que frequentassem a escola, pois, de acordo com Berenblum (2004,
p. 39), para que o Brasil se afirmasse enquanto nacdo nacional e unificada, eram
necessarias agcdes em busca da “[...] homogeneizacgdo e padronizacdo de seus habitantes,
a qual foi possivel, em parte, mediante a implementagdo das linguas nacionais.” A
lingua portuguesa, nacional e oficial do Estado, assim, servia “[...] como simbolo de
unidade e igualdade dos cidadaos”.

A escola se apresenta como um universo no qual se privilegiam determinadas
praticas de linguagem, dominantes e consideradas legitimas, em detrimento de outras
praticas mais locais e especificas (KLEIMAN, 2008). Os diversos grupos de pessoas,
com suas diferentes linguas e herancas culturais, tornam-se, a partir da entrada na
escola, alunos que deveriam ter acesso aos mesmos conhecimentos, aqueles
considerados legitimos. Parece haver, assim, a tentativa de apagamento das diferencas
em prol de uma unificacdo e homogeneizacao desses estudantes enquanto pertencentes a
nacdo brasileira que deveria ser construida por todos.

Ao final de sua fala, ao realizar uma analogia com o momento presente, Dona
Rosa nos apresenta o cenario sociolinguistico atual de sua familia, afirmando que hoje
em dia ainda [...] nés falamos muito alemdo ainda. Essa afirmacdo é enfatizada com
uso do adveérbio muito, repetido duas vezes. Essa énfase dada a utilizacdo da lingua
alema até os dias de hoje pode ser analisada enquanto uma afirmacdo identitaria e
cultural dessa senhora que, mesmo sem nunca ter aprendido formalmente essa lingua,
continua a utiliza-la, majoritariamente, em suas interacGes. Nesse mesmo sentido,
refletimos acerca da caracteriza¢do da lingua alemd enquanto uma lingua de heranga
que ¢ aprendida, praticada e perpetuada devido ao interesse e esforco familiar e ndo a
escola enquanto agéncia de letramento.

Com o intuito de darmos continuidade as discussdes acerca desse periodo
historico e das relagbes entre escolarizagdo e lingua de imigracdo, apresentamos 0s

membros da primeira geragdo da familia Sperber: Dona Isabel tem 58 anos de idade e
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seu esposo, Seu Lider, estd atualmente com 64 anos. Ambos vivem, desde o inicio de
seu matriménio, em uma casa muito proxima a escola multisseriada da comunidade
apresentada anteriormente, no distrito da Vila Itoupava. Esse casal de av0s passa por
momentos diarios de convivéncia com os filhos e netos, pois todos residem em
localidades muito préximas. Ambos estudaram até a 42 série do ensino fundamental e,
entdo, interromperam 0s estudos para poderem continuar a contribuir no trabalho de
agricultura familiar.

Em um momento de conversa sobre os cenarios sociolinguisticos nos quais ele e
sua esposa viviam em seus periodos de juventude, Seu Lider faz uma comparacéo entre

os diferentes locais de origem dos dois:

Seu Lider: Aqui era PURO aleméo, mas PURA, nessa época aqui era pura. Mas
ela é de Massaranduba, entdo lIa é misturado. Se tu chega numa festa assim, festa
de igreja, é alemao e polaco e italiano, tudo misturado, tu vé que é tudo misturado,
ninguém fica para tréas, tudo junto! (excerto 03)

Ao enfatizar e repetir a caracteristica de pureza da comunidade na qual residia,
Seu Lider apresenta a sua construcdo de processo identitario de Seu Lider a partir de
dois movimentos concomitantes: primeiramente, por sua identificacdo com os demais
descendentes de origem alemd, por meio dessa identificacdo de caracteristicas comuns
(aqui era PURO alemdo), e também pela percepcdo da diferenca (SILVA, 2012) em
relacdo aos demais sujeitos, a partir de suas diversas nacionalidades de origem (é
alemdo, polaco e italiano, tudo misturado).

A forca do discurso de identificacdo nacional (BERENBLUM, 2004) se mostra,
nesse enunciado, a partir dessa aparente existéncia de uma homogeneidade entre 0s
descendentes de imigrantes aleméaes, que falam a mesma lingua e possuem em comum o
mesmo pais de origem. Dessa forma, a lingua e a localizacdo geogréfica, tdo fortemente
afirmadas pelos discursos de construcdo do estado nacional moderno, apresentam-se
aqui enquanto caracterizagdo determinante de um grupo de pessoas em relacdo a outros
que falam outras linguas e vém de outros paises.

Nesse mesmo sentido, quando enuncia acerca da localidade de onde vem sua
esposa, Seu Lider reafirma essa identidade nacional ao se referir aos demais grupos que
ali se faziam presentes: polacos e italianos. A partir da afirmacéo de que, nesse contexto
de mistura, os diferentes grupos conviviam e ninguém fica para tras! tudo junto!

refletimos acerca do fenémeno do hibridismo que, de acordo com Souza (2004),
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acontece na negociacao inconclusiva entre os diferentes, na qual ndo ha a busca pela
assimilacdo de uma das partes. Podemos inferir, a partir dos dizeres de Seu Lider, que as
relacBes entre os diferentes, nesse espaco no qual ele e sua esposa se encontravam, nao
se davam de maneira hierdrquica ou baseada na ascensdo de alguma cultura em
detrimento da outra, mas em um sentido de coexisténcia e cooperagdo entre as partes.
Ao seguirmos nas tentativas de compreensdo acerca das relacfes entre lingua e
escola, contemplamos, neste momento, mais um excerto da entrevista realizada com

Dona Rosa:

Dona Rosa: Nés éramos acostumados a sé falar o aleméo, s6 o alemé&o. E depois
aprender o portugués... Foi dificil pra nds assim, porque em casa e onde que tu ia
era s6 o alemdo. Entrava na sala de aula, ou no patio da escola, jatinha que
mudar a lingua, né? Sendo... ((tom de voz bem baixo)) (excerto 04)

Quando Dona Rosa afirma que, ao entrar na escola, ja tinha que mudar a lingua,
analisamos o indicador temporal “j4”, pois essa expressao parece apontar para uma
mudanga imediata de comportamento que deveria acontecer ao se adentrar nos portoes
escolares. Essa instituicdo, assim, parece ndo realizar apenas uma tentativa de
substituicdo linguistica para com os alunos, ao incentivar o uso exclusivo da lingua
portuguesa, mas a faz de uma forma nada sutil, com exclusdo e repreensdo sobre o uso
da lingua alema. A partir disso, inferirmos um processo mais amplo de imposic¢do da
lingua portuguesa e cultura nacionalista sobre os descendentes de imigrantes alemaes
que realizavam suas praticas de maneira diferente daquilo que fora decidido enquanto
oficial. De acordo com Calvet (2002, p. 156-159), "¢é preciso destacar que a expressao
'lingua dominada' (assim como a expressdo 'lingua dominante) é uma metafora: sdo os
povos, ndo as linguas, que sdo dominados”. Assim, ao agir em favor do silenciamento
da lingua alemd, consequentemente tentava-se silenciar os seus falantes e as
manifestacdes culturais inerentes a eles.

Enquanto maquinaria (VARELA; URIA, 1992), a escola tem por objetivo
produzir diversas praticas sociais e culturais na formacdo subjetiva dos sujeitos. Essa
instituicdo, entdo, ndo ensina apenas conteudos especificos, mas objetiva produzir
comportamentos e reproduzir praticas que se destinam a uma determinada sociedade,
neste caso, a uma sociedade que visava a unificagdo nacional, na qual as

heterogeneidades e, entre elas, o plurilinguismo, ndo pareciam bem-vindos. A escola se
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apresenta, assim, enquanto instituicdo impar no que diz respeito a esse projeto maior, de
Estado, na construcdo de uma sociedade nacionalmente unificada.

Dona Rosa sinaliza ainda a dificuldade de aprender a lingua portuguesa, visto que
em casa e onde tu ia era s6 o alemdo. Ha, entdo, um distanciamento existente entre
aquilo que se praticava dentro e fora da sala de aula, pois, enquanto na familia e na
comunidade as interacGes aconteciam s6 em alemao, dentro das paredes da sala de aula
apenas a lingua portuguesa era permitida. Esse distanciamento entre o que acontecia na
vida extraescolar dos sujeitos com o que a escola privilegiava enquanto conhecimento
legitimo é reafirmado por Seu Lider, ao relatar aquilo que considerava interessante nas

atividades escolares:

Seu Lider: eu sempre digo, pra n6s era bem mais interessante limpar o pétio e
fazer a merenda ou limpar a escola do que estudar ((risos)) porque na época nao
tinha faxineira nem merendeira ndo tinha nada, nos fazia. A gente gostava mais de
trabalhar FORA e néo estudar. E na época estudar era bem mais dificil. Porque
como eu ja falei, a gente ndo sabia nem o que era uma borracha. Nem escrever o
nome a gente ndo sabia, nem nimero nem nada. (excerto 05)

Aquilo que alguém considera interessante € variavel e pode estar ligado a uma
série de fatores. Ao analisarmos os dizeres de Seu Lider, pensamos nesse sujeito
enquanto uma crianga acostumada a viver e trabalhar no campo, em espagos abertos,
depois inserido em uma instituicdo que se apresenta enquanto espaco fechado e
limitador de seus movimentos e possibilidades. A entrada na escola, assim, passa a ser o
contato com préticas totalmente novas e diferentes em relacdo ao que ele vivia em seus
espacos extraescolares.

O controle que a instituicdo escolar busca exercer sobre os corpos dos alunos
aparece aqui representado pela preferéncia de Seu Lider por fazer atividades fora da
sala de aula, pois 0 que acontecia dentro desse ambiente ndo correspondia ao que ele
estava acostumado a fazer, enquanto crianga, em outros espagos. A entonagdo com a
qual ele afirma essa preferéncia nos leva a pensar sobre a dificuldade que esse momento
de transicdo representou para esse sujeito que, metaforicamente, apresenta esse
distanciamento em relagéo a esfera escolar a partir da constatacdo de que a gente nédo
sabia nem o que era uma borracha.

De acordo com Soares (2000), o processo de escolarizacdo diz respeito a
mudancas de praticas e comportamentos a partir da escola. Dessa forma, podemos

analisar o que Seu Lider enuncia acerca da dificuldade em relacdo a sua insercdo e de
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seus familiares nesse novo universo que é responsavel ndo apenas pelo ensino de
determinados conteddos, mas por mudancas produzidas e reproduzidas nesses sujeitos
que, fora dessa instituicdo, vivem momentos de trabalho na agricultura e dialogos em
lingua alema. Assim, a escola, com a imposicdo de algumas praticas, paralelamente ao
silenciamento de outras, parece realizar um processo de colonizacdo de préticas e
conhecimentos na construcdo das subjetividades dos sujeitos que a frequentam
(VEIGA-NETO, 2008).

Ao continuarmos as discussdes sobre a escolarizagdo enquanto processo pelo
qual passaram 0s sujeitos, apresentamos um excerto de entrevista no qual o casal da

familia Zimt dialogou sobre os momentos que viveram na esfera escolar:

Pesquisadora: E vocés tém alguma lembranga de alguma coisa marcante dessa
época?

Dona Rosa: [...] sempre tinha merenda boa ((risos)) os avés do meu genro eram
cozinheiros e serventes na escola e aqui em casa n6s era em dez. Eles
sempre deram para nos comida... O! Isso era uma alegria para nos, ganhar um
prato de comida, de sopa.

Pesquisadora: E vocés lembram de alguma atividade que vocés faziam na aula,
assim?

Dona Rosa: N6s brincdvamos muito! Brincava bastante ((risos))

Seu Divino: nés jogava muito clica®! ((risos)) O forte era jogar clica!
Pesquisadora: Mas nos intervalos ou na aula?

Seu Divino: Eh:: nos intervalos.

Pesquisadora: Mas na sala de aula ndo lembram de nada?

(siléncio)

Seu Divino: ndo lembro de muita coisa dentro da sala.

Dona Rosa: hm, ndo nao.

Seu Divino: Jogavamos muita bola!!!

Dona Rosa: Brincavamos muito no intervalo. Unicas horas que tinha...

(excerto 06)

A merenda boa faz parte de lembrancas marcantes sobre o periodo vivido na
escola. Ja acerca do que se viveu dentro da sala de aula, ha siléncio e poucas
lembrancas. Nos intervalos, muita brincadeira e jogos de clica e bola. Dessa forma,
enguanto a conversa ia se desenrolando, Dona Rosa e Seu Divino alteravam o tom de
VOz e 0 jeito de se expressar, pois, ao falarem das brincadeiras e dos momentos felizes, a
empolgacédo e a alegria se faziam presentes; ja quando retomavamos 0 nosso interesse
em saber 0 que acontecia dentro da sala de aula, ha reticéncias e siléncio. Ndo podemos
deixar de considerar essas variagOes expressivas por meio das quais 0S nossos sujeitos
se manifestam no decorrer da entrevista. De acordo com Bakhtin (2009, p. 109), “¢ a

pluralidade de acentos que da vida a palavra”, assim, ao se mostrarem mais empolgados

® Bola de gude
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falando de alguns assuntos, 0s sujeitos se expressam axiologicamente (BAKHTIN,
2009) e apontam para os valores que determinado acontecimento tém ou ndo para suas
vidas e subjetividades, pois “[...] um enunciado absolutamente neutro ¢ impossivel”
(BAKHTIN, 1997, p. 208). Assim, principalmente o que aconteceu fora da sala de aula,
em momentos extraoficiais, € aqui lembrado pelos sujeitos enquanto expressdo de suas
memorias, daquilo que foi significativo para eles, que acaba vindo a tona nesse
momento de didlogo e, consequentemente, de reconstrucao das experiéncias escolares.

Dona Rosa, ao final da entrevista, quando falava acerca dos momentos de
brincadeira no intervalo, afirma que essas eram as Unicas horas que tinha para brincar.
Os momentos vividos na escola, entdo, se apresentam novamente enquanto
oportunidade de participacdo em atividades diferentes daquelas que eram habituais fora
desse espaco, nas quais Dona Rosa trabalhava, desde crianca, com sua familia na
agricultura. Depreendemos, dessa forma, que essa instituicdo possui diversos sentidos
para esses sujeitos, nem totalmente positivos nem totalmente negativos, mas
imbricados, contraditérios, marcados por regras e proibicdes e, a0 mesmo tempo, por
momentos de brincadeira e descontracdo que acontecem nas interaces com outros
sujeitos.

Outro ato interpretativo que pode ser realizado ao analisarmos esse excerto diz
respeito a compreensdo da escola como uma esfera muito mais ampla do que seus
acontecimentos dentro de sala de aula. Quando perguntamos especificamente acerca dos
momentos Vvividos nesse espago, manifestamos nossa tendéncia em olhar para essa
instituicdo de maneira restrita, a partir da sala de aula como espaco no qual acontecem,
oficialmente, os processos de ensino e aprendizagem. Os sujeitos, em contrapartida,
falaram sobre o patio, a merenda, as brincadeiras e, assim, depreendemos uma
diversidade de locais e situacdes que foram muito mais significativas, para eles, no diz
que respeito as interacBes vividas em seus periodos de escolarizacdo. A sala de aula,
assim, como expressdo maxima do controle sobre o0s sujeitos, marcada por diversas
regras e pela presenca do professor, da lugar as atividades marcantes que aconteceram
fora dela.

Cabe aqui salientar que, durante a realizacdo das entrevistas, tentamos nao fazer
perguntas fechadas ou que induzissem a alguma resposta especifica, pois sabemos que,
enquanto pesquisadoras, temos papéis centrais, juntamente com os entrevistados, em
relagcdo ao andamento do processo de geragdo dos dados. De acordo com Martins (2004,

p. 296), “ndo cabe ao cientista reforcar ideologias existentes, mas fornecer instrumentos
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para desvenda-las e supera-las”, e foi nesse sentido que buscamos realizar toda a
pesquisa, com o intuito de ndo enfatizar ideias e conceitos ja apropriados pelo senso
comum. Porém, também com o intuito de garantirmos voz (ALTENHOFEN, 2013) aos
sujeitos, ndo podemos deixar de apresentar tanto as vivéncias consideradas boas quanto
ruins que eles nos relataram durante as entrevistas.

A partir desse compromisso de ndo enfatizarmos apenas aspectos negativos ou
positivos, mas de tentarmos realizar interpretacGes a partir daquilo que os préprios

sujeitos nos apresentam, voltamo-nos aos dizeres de Dona Isabel:

Dona Isabel: Mas eu me lembro quando era a hora de fazer fila. [...] apitou la pra
fazer fila, me dava dor de barriga, eu tinha medo, isso ¢ MEDO, a gente ndo faz
isso sozinho [...] Medo! de entrar na aula, de ndo saber bem, de decorar, muitas
coisas pra estudar, como os pontos a gente tinha que saber tudo [...] (excerto 07)

Ao falar sobre acontecimentos passados, Dona Isabel tem a oportunidade de
ressignifica-los e, assim, na entrevista ela afirma que o medo que sentia era devido a
motivos bastante especificos: entrar na escola e muitas coisas pra estudar. Para essa
senhora, as praticas escolares eram totalmente novas, diferentes e obrigatorias. Dessa
forma, o processo de ruptura e de distanciamento existente entre as diferentes praticas,
sobre o qual nos debrucamos nas analises anteriores, aparece aqui projetado em
consequéncias, inclusive emocionais e afetivas, no enunciado de Dona Isabel.

A escola, com suas praticas de sala de aula, fechadas, estaticas, repletas de
regras a serem cumpridas, em contraponto a vida social dessa entdo crianca, que se
caracterizava pelo trabalho bracal em lugares abertos, é uma instituicdo que gera
repressdo e sentimentos ruins. A dor de barriga e 0 medo que Dona Isabel admite ter
sentido em alguns momentos vividos na escola podem ser analisados enquanto parte de
uma logica disciplinar na qual essa instituicdo se baseava. De acordo com Saraiva e
Veiga-Neto (2009), € uma caracteristica da escola moderna se pautar na vigilancia
constante e na busca pelo controle dos corpos dos sujeitos que a frequentassem. Essa
tentativa de controle pode ser aqui analisada tanto em relacdo a proibigdo da lingua
alemd falada por Dona Isabel (excerto 04) quanto ao controle sobre suas praticas, que
deveriam, dentro desse espaco, estar de acordo com a docilidade e homogeneidade
esperadas.

Cabe enfatizarmos que a identificacdo da escolarizagdo desses sujeitos com
caracteristicas referentes a escola moderna (SARAIVA; VEIGA-NETO, 2009) se da



46

devido ao fato de depreendermos essas caracteristicas em seus enunciados sobre a
esfera escolar. Sabemos que seus processos de escolarizagdo aconteceram muito
posteriormente, no século 20, na década de 60 e, mesmo assim, as caracteristicas de
busca de um Estado unificado, marcado pelas intencdes da escola moderna, ainda se
mostram presentes.

A partir dos didlogos estabelecidos com as primeiras geracfes das familias,
chegamos ao final desse primeiro momento de analises com a possibilidade de tecermos
algumas consideragdes. Ao compreendermos escolarizacdo enquanto um processo, pelo
qual os sujeitos passaram ao se inserirem na esfera escolar por um periodo de tempo,
constatamos que ele estd imbricado por diversas relacdes que perpassam essa instituicao
na década de 60. A escola representa um espaco multiplo, com situacdes vividas dentro
e fora da sala de aula que fazem parte tanto de lembrancgas positivas quanto negativas
dos sujeitos. Seus processos de escolarizagdo foram marcados por situacOes de
disciplina e medo, ao mesmo tempo em que brincadeiras e atitudes de subversdo as
regras estabelecidas também aconteciam. Assim, esses processos podem ser
depreendidos enquanto a insercdo desses sujeitos em um novo mundo, repleto de regras
e comportamentos totalmente novos para eles. Entre as mudangas que deveriam
acontecer a partir desse espaco esta o aprendizado da lingua portuguesa, enquanto Unica
lingua a ser praticada, com o objetivo maior de inser¢cdo em uma cultura e identidade
nacionais.

Em continuidade a busca por compreensdo sobre as relaces entre escolarizacdo
e lingua alemd, construiremos a proxima secdo de analises a partir dos dizeres dos

sujeitos pertencentes a segunda geracao.
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3.2 AS SEGUNDAS GERACOES E SEUS PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO

A partir desse momento, discutiremos os dados gerados junto a um dos casais
das segundas geracdes, Claudio e Maria, da familia Sperber. As entrevistas com a
segunda geracdo da familia Zimt, Amanda e Leandro, serdo apresentadas no capitulo
seguinte, no qual analisaremos 0s processos de escolarizacdo das geracdes atuais, pois
esses sujeitos enunciaram mais acerca do momento atual, vivido por suas filhas, em
relacdo as linguas e a escola. Assim, para esta secéo, apenas analisaremos os dizeres do
casal da segunda geracdo da familia Sperber.

Claudio e Maria trabalharam, em seus periodos de infancia, na agricultura que
era 0 meio de obtencdo de renda de suas familias. Ambos estudaram até a 42 série do
ensino fundamental e, entdo, interromperam os estudos para continuar a contribuir no
trabalho familiar. Apds, o casal iniciou sua trajetoria de trabalho formal em empresas da
regido quando tinham 14 anos de idade e continuam, até hoje, a trabalhar nesses
mesmaos lugares.

Para iniciarmos este segundo momento de analises, voltado para essa geracao
que passou por seu processo de escolarizacdo na década de 80, consideramos os dizeres
de Claudio, quando nos contou sobre a utilizacdo das linguas alema e portuguesa em

suas esferas de interacdo social:

Pesquisadora: E vocés usavam a lingua alem& em que situagGes?

Claudio: Todas. TUDOQ! Praticamente eu usei até o primeiro dia de aula ((risos)),
no primeiro ano eu usei bastante, fui obrigado a aprender o portugués, mas
depois ndo teve jeito. Tanto que a professora brigava com a gente quando via a
gente falando aleméo escondido ((risos)). Nos falava o aleméo, quase assim, 80%
nos falava na época da aula em alemao, mesmo na aula que néo podia [...] Eu néo
falava nada de portugués e na escola ndo podia falar nada em alemao [...] As
vezes a gente ia atras da escola e falava em aleméo e ai vinha a professora e dizia
gue ndo podia falar alemao 4. (excerto 08)

Compreendemos, na pesquisa, 0 conceito de esfera enquanto “espaco social nos
quais as pessoas circulam” (GRILLO, 2005, p. 143), o qual demanda comportamentos e
usos de linguagem especificos. Nesse sentido, “todos os diversos campos da atividade
humana estdo ligados ao uso da linguagem” (BAKHTIN, 1997, p. 280) e, assim, as
linguas ndo se apresentardo de maneira uniforme e constante, mas flexiveis e variaveis
em relagdo ao contexto, regras e coercOes estabelecidas para os sujeitos em cada

situagdo especifica. Durante as entrevistas, ao serem instigados a falar sobre as linguas
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que utilizavam ou sobre as situacdes nas quais cada lingua se fazia mais presente, a
escola era lembrada, rapidamente, enquanto uma esfera diretamente relacionada a
construcdo do repertorio linguistico dos sujeitos.

O momento histérico no qual Claudio passou por seu processo de escolarizagéo,
na década de 80, é diferente daquele que seus pais viveram, vinte anos antes, nos anos
60. Porém, nesse excerto de entrevista, podemos constatar algumas semelhangas entre
esses dois tempos sociais e historicos: primeiramente, a lingua alema era utilizada em
todas as situacdes, da mesma forma como acontecia com seus pais, ela continuou a ser a
principal lingua de interagdo pelos membros dessa familia. Na escola, aqui simbolizada
pelo primeiro dia de aula, esses sujeitos continuaram a utilizar a lingua de imigracéo,
mesmo na aula que ndo podia.

O que nos chama a atencdo, nesse excerto da entrevista, ndo é apenas (mais uma
vez) a constatacdo da existéncia de praticas promotoras do monolinguismo em um
periodo no qual ndo havia mais o silenciamento explicito das linguas de imigragdo, mas
as atitudes responsivas (BAKHTIN, 1997) de Claudio em relacdo a essas tentativas de
imposicdo por parte da escola. Ao nos contar que a gente falava 80% de alem&o mesmo
na aula que ndo podia, depreendemos um ato de resisténcia, por meio do qual ele
expressa sua vontade de continuar a utilizar a lingua que aprendia e praticava em casa.

De acordo com Canagarajah (2013), o0s sujeitos pertencentes a grupos
minoritarios encontrardo estratégias com o objetivo de sobreviverem em meio as regras
e normas estabelecidas pelos grupos dominantes em espacos institucionais. Assim, a
politica linguistica oficialmente monolingue acaba por ser deturpada pelos proprios
sujeitos que sdo afetados por ela. O poder de deliberar sobre os usos linguisticos, dessa
forma, ndo é totalmente determinado pelas instituicdes, mas acontece em um constante
movimento entre as tentativas de imposicGes oficiais e as reacfes dos proprios
participantes das interacdes, em suas interagdes cotidianas.

Ao analisarmos o enunciado de Claudio sobre a atitude da professora que
brigava quando via a gente falando ((alem&o)), refletimos acerca das relagdes de poder
inerentes a qualquer momento de interagdo linguistica, pois, de acordo com Bourdieu
(1996), € nessas interacdes que se manifestam relagdes de forca simbdlica entre os
locutores e seus respectivos grupos. Assim, em um momento de didlogo entre a
professora e 0s estudantes falantes da lingua alema, com base em regras institucionais e,
nesse caso, em uma proibicdo, podemos depreender a existéncia de uma relagdo de

forca que deixa bastante marcada a diferenca simbolica e valorativa entre a lingua
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portuguesa (oficial, falada pela professora, que tinha poder para proibir e zelar pelo
cumprimento das regras) e a lingua alemd, falada pelos alunos aqui representantes de
todo um grupo do qual se esperava obediéncia e adaptacdo a lingua oficializada e
exigida nesse espaco. A lingua, assim, enquanto elemento central na constituicdo
identitaria e subjetiva dos sujeitos, é também primordial nas relagdes de poder que
acontecem dentro da esfera escolar.

No enunciado de Claudio, ao afirmar que na escola ndo podia falar nada em
alemao, depreendemos essa instituicdo enquanto um local que busca afirmar apenas
uma cultura, nacional, representada pela lingua portuguesa e por suas novas préaticas
que, ao longo do tempo, vao arquitetando a subjetividade daqueles que a frequentam.
Claudio, a partir do seu primeiro dia de aula, passa a ter contato com o aprendizado de
uma nova lingua e, consequentemente, de novos valores, normas e crencas (GEE,
2005). O processo de escolarizagao, assim, se apresenta enquanto um processo marcado
por conflito e por mudancas subjetivas para aqueles que dele participam.

A partir dessa tentativa de substituicdo da lingua alemé pela lingua portuguesa,
compreendemos o curriculo, amparadas em Silva (1999), enquanto dispositivo que se
desenvolve para muito além de uma lista de conteldos a serem cumpridos na instituicao
escolar. Curriculo é documento de identidade que ndo contempla ou deixa de
contemplar uma determinada lingua por acaso, mas que exerce forcas sobre os sentidos
e relagbes que os falantes dessa lingua estabelecem com eles mesmos e com suas
praticas. Dessa maneira, a escola e, consequentemente, o curriculo sdo aqui reafirmados
a partir de uma perspectiva critica, que pressupde relagdes diretas com questbes de
poder e identidade.

Nos momentos seguintes da entrevista com Claudio, ele continua a nos contar

acerca das relacdes entre as linguas e seu processo de escolarizagéo:

Pesquisadora: E como foram os teus primeiros anos na escola?

Claudio: Dificil. Isso era complicado. Porque elas te falavam uma palavra em
portugués e tu ndo sabia o que era, tu s imaginava, mas nao tinha certeza. A
professora ndo falava em alemé&o, ela queria que a gente falasse em portugués.
Muitas vezes ela passava uma matéria e a gente ia pra casa sem entender. A gente
nao entendia o portugués, nao sabia. Muito dificil. Eu aprendi a ler em portugués
no segundo ano so, dai eu comecei a entender um pouco melhor. No primeiro ano
era so copiar as letras. Eu ndo entendia! (excerto 09)

Ao olharmos para o processo de escolarizagdo de nossos sujeitos a partir de uma

perspectiva critica, ou seja, ndo apenas enquanto inser¢cdo em uma instituicdo que ensina



50

determinados conteddos, mas como processo marcado por uma multiplicidade de
fatores linguisticos, culturais, identitarios e de poder, depreendemos, a partir desse
excerto de entrevista com Claudio, a centralidade das linguas e das relagcdes a elas
inerentes ao longo desse processo. A entrada na escola, enquanto mudanca em relacao
as préticas de agricultura familiar e vida ao ar livre, apresentada pela primeira geragdo
das familias, aqui aparece intensificada a partir do ndo entendimento em relacdo a uma
outra pratica também defendida pela escola: a utilizacao exclusiva da lingua portuguesa.

A lingua falada por Claudio, ao entrar nessa institui¢éo, parece ndo possuir valor
frente aos conhecimentos e aprendizados que ali eram exigidos. O fato de ndo saber
falar a lingua portuguesa e de ndo entender o que a professora dizia vai muito além de
ndo dominar um conhecimento requerido pela escola, pois, quando falamos sobre
lingua, sobre essa forma de manifestacdo cultural e identitaria, estamos lidando com a
constituicdo dos sujeitos por meio de suas praticas. A dificuldade, assim, se apresenta
tanto em relacdo ao saber linguistico quanto ao saber escolar. Nesse sentido, saber falar
portugués significava saber interagir nessa instituicdo e ter acesso aos conhecimentos e
praticas especificas que circulam nesse espaco (COX; ASSIS-PETERSON, 2011).

De acordo com Soares (2000), uma viséo escolar etnocéntrica e dominadora que
privilegia uma cultura em detrimento de todas as demais, converte as diferencas em
deficiéncias. Assim, o fato de Claudio ndo fazer uso da mesma lingua utilizada pela
professora se torna um problema criado pela institui¢do escolar. Dessa forma, a lingua
que se exigia no ambiente escolar € muito mais que um conhecimento, é também uma
exigéncia para que o sujeito possa se inserir e fazer parte, efetivamente, desse universo
que para ele é novo e tdo diferente.

Claudio passou por seu processo de escolarizacdo na década de 80, um periodo
no qual se iniciavam avangos em relacdo as politicas linguisticas para linguas
minoritarias, porém, ainda assim, um periodo aqui apresentado por atitudes de
indiferenca da escola em relacdo as linguas de imigracdo presentes em seu cenario
(ALTENHOFEN, 2013). A partir disso, analisaremos mais um excerto de entrevista

com esse sujeito da segunda geragéo:

Pesquisadora: e vocés aprenderam alem&o na escola?

Claudio: N&o! Na escola ndo. Nao aula de alem&o que nem eles tém hoje em dia.
Eles tém professor de aleméo hoje em dia. De nos foi tirado o aleméo e passado o
portugués. (excerto 10)
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Da mesma forma como aconteceu na geracdo de seus pais, Claudio nédo
frequentou aulas de alemdo na instituicdo escolar. Mas, para além disso, a atitude da
escola em relacéo a lingua de imigracdo se apresenta enquanto violenta, pois ele afirma
que de nds foi tirado o aleméo e passado o portugués. Ao retomarmos a afirmacédo de
Altenhofen (2013), em interlocucdo com os dizeres de Claudio, depreendemos que uma
atitude de indiferenca da escola ndo diz respeito apenas a auséncia de promocdo da
lingua alema, mas, nesse caso, a continuacdo de praticas silenciadoras. A indiferenca,
assim, apresenta-se mais no ambito das politicas linguisticas que, nessa época, nédo
previam mais a proibicdo explicita das linguas. Enquanto que, no aspecto pratico e
axioldgico, ou seja, de valores, crencas e atitudes, o uso da lingua alema continuava a
ser tratado enquanto uma pratica a ser eliminada.

A partir de Freeman (2003), interpretamos esse silenciamento de uma lingua e
imposicdo de outra como uma tentativa de substituicdo linguistica por parte da escola
em relacdo aos seus estudantes. No caso de Claudio, depois de ja termos analisado seus
dizeres anteriores que nos apontaram para a continuidade de uso da lingua alema por ele
e por sua familia, podemos afirmar que essa tentativa da escola ndo foi bem sucedida.
Analisamos, assim, a interpretacdo critica que os sujeitos acabam realizando em relacéo
a escola, apontando-a, em seus dizeres, enquanto instituicdo responsavel por tirar uma
lingua e substituir por outra, mesmo que isso ndo corresponda a realidade ainda
plurilingue que eles vivenciam em seus demais contextos de interacéo.

Voltamo-nos agora aos dizeres de Maria, esposa de Claudio, que passou por seu
processo de escolarizacdo nos anos 80 e que também ndo aprendeu a lingua alema,
oficialmente, na escola. Ao falar sobre esse processo, ela faz uma analise critica acerca
dessa ndo contemplacdo oficial, por parte da escola, da lingua utilizada por ela e por sua

familia na esfera familiar:

Maria: Eu nem entendo o porqué da gente ndo ter aprendido. Devia ter aprendido
a ler e a escrever em alem&o. Porque como nos era todo mundo aleméo [...] Eu
acho que agora tem aula de alemdo na escola, mas na nossa época eles nao
gostavam que a gente falava. E agora fazem forca pras criancas falarem aleméo.
(excerto 11)

Neste enunciado, Maria aponta para uma incoeréncia existente nesse
distanciamento que ela percebe entre as préaticas da comunidade na qual morava, falante
de aleméo, e a escola enquanto instituicdo presente na comunidade e que né&o

contemplava a lingua ali utilizada: eu nem entendo o porqué da gente ndo ter
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aprendido. A escola, assim, além de ndo contemplar a continuidade do aprendizado de
conhecimentos linguisticos e culturais ja presentes na comunidade, também agia em
favor do silenciamento dessas préaticas, como ja depreendemos nos dizeres de seu
marido e das primeiras geracGes: na nossa época eles ndo gostavam que a gente falava.
Dessa forma, a analogia entre escola e o ensino exclusivo da lingua portuguesa
continuava a se fazer presente nesse contexto histérico, como ja fora constatado nos
dizeres de seu esposo.

De acordo com Maher (2013), a propria auséncia de uma politica linguistica de
Estado que garanta o uso e manutenc¢do de uma determinada lingua ja se constitui, por si
sO, em um posicionamento politico. Assim, a aparente atitude de indiferenca do Estado,
sinalizada por Altenhofen (2013), no periodo de escolarizacdo de Claudio e Maria,
continua a se configurar em tentativa de silenciamento dessa lingua e cultura e,
consequentemente, de naturalizacdo da lingua portuguesa enquanto Unica lingua oficial
e legitima para ser aprendida e almejada nesse espaco. Dessa forma, os ecos dos
periodos de proibicdo explicita das linguas, da mesma maneira como aconteceu com a
geracdo anterior, aqui apresenta a sua forca por meio das atitudes repreensivas da
escola.

Ainda no ambito das politicas linguisticas, aqui compreendidas enquanto
“campo de decisdes das relacdes da sociedade com as linguas” (ALTENHOFEN, 2013,
p. 103), refletimos acerca do pronome eles, presente nos dizeres de Maria quando falou
acerca das proibicdes que aconteciam: na nossa época eles ndo gostavam que a gente
falava. Sabemos que ndo cabe exclusivamente a instituicdo escolar ou aos professores
tomar decisdes acerca das linguas que devem ou ndo ser ensinadas, porém, como atores
presentes de forma direta na sala de aula, sdo eles os representantes das regras, que
ocupam uma posicdo de poder, caracterizada pela detencdo do uso da lingua portuguesa,
que aqui representa uma cultura nacional mais ampla, oficial e legitimada (SILVA,
2012).

Por fim, ainda na interlocugdo entre os dizeres de Maria e Claudio, apontamos
para a comparagdo que ambos fizeram entre os tempos de escolarizagdo vividos por eles
e 0 que acontece atualmente com seu filho de seis anos de idade, que frequenta aulas
semanais de alem&o na escola da comunidade anteriormente apresentada. Ao afirmar
que agora fazem forga pras criancas falarem aleméo, Maria sinaliza um tempo presente
no qual a lingua de heranca é incentivada na esfera escolar. No proximo capitulo,

teremos como foco de andlises as terceiras geracfes das familias e essas mudancas em
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relagdo aos diferentes tempos histdricos, com o intuito de também problematizar essa
representacdo positiva acerca do aparente incentivo atual ao plurilinguismo na
instituicdo escolar.

Chegamos ao final deste primeiro capitulo de analises, no qual nos atentamos
aos enunciados das primeiras e segundas geracdes das familias, com a possibilidade de
retomarmos a pergunta feita em seu inicio: por que, em alguns momentos historicos,
essa lingua de heranca era ensinada na escola e em outros ndo? Até agora, discutimos
as relacOes entre escolarizacdo e lingua alemd em dois periodos distintos e podemos
depreender mais semelhancas do que diferencas entre esses momentos, principalmente
no que se refere a historica busca pelo monolinguismo na escola e na sociedade
brasileiras. Assim, uma contribuicdo possivel de tecermos em direcdo a pergunta diz
respeito a interlocucdo existente entre interesses do Estado, mais amplos e vinculados
também a interesses econdmicos, identitarios e sociais, com a escola, enquanto uma das
instituicdes responsaveis por reproduzir esses valores escolhidos como desejaveis no
contexto social.

Dessa forma, compreendemos que o conjunto de préaticas valorizadas pela escola
no momento histérico no qual esses sujeitos a frequentavam, tanto no periodo da
primeira quanto da segunda geracdo, dizia respeito aos aprendizados em lingua
portuguesa. Essa lingua pode ser aqui compreendida ndo apenas enquanto mais um dos
conhecimentos aprendidos na escola, mas enquanto uma pratica legitimada, com a qual
todos devem ter contato para poderem fazer parte da sociedade brasileira. Nesse
movimento multiplo de silenciamento da lingua alema e incentivo a lingua portuguesa,
percebemos as tentativas de controle da escola enquanto instituicdo ainda pautada nos
valores modernos.

Também depreendemos que as tentativas de substituicdo linguistica em relacdo a
lingua alem& possuem forca e poder, mas ndo séo totalmente determinantes e eficientes
frente as agdes que os proprios sujeitos realizam em relacdo as linguas e aos seus usos.
Na escola, os sujeitos sdo agentes (RAJAGOPALAN, 2013) que realizam diversas
acOes de resisténcia cultural e linguistica e, assim, o poder normatizador das politicas
linguisticas oficiais ndo acontece de forma determinista, mas sempre ressignificado
pelos préprios sujeitos em suas a¢des diarias na esfera escolar.

Por fim, podemos realizar uma andlise historica e linguistica, a partir do estudo
de Altenhofen (2013): os sujeitos aqui entrevistados passaram pela escola em um

periodo no qual, oficialmente, as Campanhas de Nacionalizagdo do Ensino ndo estavam
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mais em vigor, porém, as atitudes de valoriza¢do exclusiva da lingua portuguesa, em
articulacdo com a repressdo das praticas em lingua alema, ainda se faziam presentes.
Assim, em um didlogo com o0s aspectos tedricos e historicos que apresentamos no
capitulo introdutério desta dissertacdo, depreendemos a forca dos ecos das politicas
linguisticas de silenciamento, que tiveram seu auge no final da década de 30 e inicio da
década de 40 e continuaram a se perpetuar pelas décadas seguintes. Dessa forma, a forca
das atitudes de assimilacdo dos grupos imigrantes e de seus descendentes somadas as
caracteristicas de disciplina e controle da instituicdo escolar nesse periodo, sédo

apresentadas nos dizeres desses sujeitos que estudaram na década de 60 e 80.
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4 “HOJE EM DIA E DIFERENTE..”: A TERCEIRA GERACAO E SEUS
PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO

Neste segundo capitulo de analises, temos como foco 0 momento atual vivido
pelas familias, com o objetivo de continuarmos a discutir as relagcdes entre as linguas
faladas pelos sujeitos e seus processos de escolarizagdo. Para isso, apresentaremos
dizeres de todos aqueles que teceram contribuicfes acerca dessas relagdes,
principalmente no que se refere as geracGes atuais que estdo passando por seus
processos de escolarizacéo.

O capitulo foi desenhado a partir do didlogo entre passado e presente, pois
partiremos dos processos de escolarizacdo vivenciados pelos pais e avés, que foram
pautados em uma educacdo monolingue, para olhar para a geracdo atual que é
perpassada pelas tecnologias e pelos discursos de incentivo ao plurilinguismo. Assim,
olharemos tanto para o contexto socio-histérico atual e para os documentos que
norteiam, quanto para os dizeres das diferentes geracOes acerca dos processos de
escolarizacdo da terceira geragao.

Com base nas discuss@es realizadas até agora, bem como no recorte historico
apresentado no capitulo introdutério desta dissertacdo, constatamos o papel monolingue
e monocultural que a escola realizou, historicamente, em relacdo aos sujeitos da
pesquisa. A partir disso, voltamo-nos ao contexto escolar atual e constatamos que 0s
discursos que dizem respeito ao termo “diversidade” estdo em evidéncia, atualmente, no
cenario nacional, diferentemente do que acontecia no periodo de escolarizagcdo das
primeiras e segundas geracdes. Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013)

contemplam essa tematica em diversos trechos de seus documentos:

A escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a
aprendizagem, o que pressupfe atendimento aos seguintes requisitos: [...]
consideracdo sobre a inclusdo, a valorizacdo das diferengas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e
respeitando as varias manifestacbes de cada comunidade. (BRASIL, 2013, p.
22, grifos nossos)
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A instituicdo escolar, de acordo com os documentos oficiais atuais, apresenta-se
enquanto lugar aberto, de formacdo humana, com foco na qualidade social que tem
como centro os sujeitos que dela fazem parte. Oficialmente, entdo, os documentos
defendem o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural enquanto pressupostos
para que se alcance a inclusdo e o respeito na busca pela construgdo de uma sociedade
mais democratica. Partimos, assim, dessas afirmagdes contidas nos documentos oficiais
para analisarmos as relacfes entre 0s sujeitos da terceira geracdo, seus processos de
escolarizacéo e as linguas que falam. Dessa forma, cabe apontar que estamos utilizando
os discursos oficiais apenas como ponto de partida para analisarmos os dizeres dos
sujeitos e ndo enquanto um posicionamento de defesa ou oposicdo a essas afirmacdes.

Segundo Altenhofen (2013), o termo “diversidade” também estd em énfase na
maquina governamental brasileira, inclusive com a existéncia de um grande nimero de
secretarias e coordenacbes em nivel nacional que tratam desse tema em suas agendas. A
partir de um levantamento sobre essas organizacgdes, 0 autor atenta, porém, para o fato
de a diversidade linguistica historicamente ainda estar mais associada a agenda publica
de responsabilidades culturais do que educacionais. Assim, em um primeiro movimento
de analise, estabelecido no dialogo com essa afirmacdo do autor, constatamos que ndo
h& nenhuma mencéo as linguas de imigracao, especificamente, nos documentos oficiais
educacionais em nivel nacional.

A partir disso, voltamos 0 nosso olhar para o cenario regional no qual a pesquisa
aconteceu e apresentamos uma iniciativa que faz parte do processo de escolarizagdo dos
sujeitos da terceira geracdo: na cidade de Blumenau, no ano de 2002, professores da
rede municipal de ensino se reuniram, com o0 apoio da Secretaria Municipal de
Educacdo e do IPOL (Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politica
Linguistica) e iniciaram um programa de politica linguistica para o municipio. Inserido
nesse programa estava o Projeto “Escolas Bilingues” que pretendia, em escolas
multisseriadas da regido rural, oferecer o ensino da lingua portuguesa e alema de
maneira simultanea e igualitaria (MAILER, 2003).

Em decorréncia de alteragbes na gestdo municipal, o Projeto ndo foi
concretizado. O resultado que se obteve foi, a partir de 2005, o oferecimento de duas
aulas semanais de lingua alemad nas escolas municipais isoladas (multisseriadas e
localizadas na regido rural da cidade) a partir da educacgéo infantil. Nas demais escolas
municipais, de um conjunto de 50 unidades, ha 20 que oferecem uma aula de alemao e

uma de inglés por semana, a partir do 4° ano do Ensino Fundamental. A partir da
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apresentacdo desse contexto no qual, atualmente, 0s sujeitos da terceira geragédo
frequentam aulas semanais de lingua alemd, iniciamos este segundo capitulo de anélise
dos dados.

Primeiramente, olharemos para o0 que as geracfes anteriores falaram acerca do
momento vivido atualmente, com o intuito de ndo desvincularmos a relagdo histdrica
entre os diferentes tempos, bem como para darmos ouvidos as comparagdes que eles

mesmos realizaram acerca dos diferentes momentos histéricos:

Seu Lider: [na nossa época da escola] foi tudo diferente como hoje, ahn? Primeiro
a gente entrou com sete anos na escola. Foi muito pesado, porque a gente nao
sabia falar NEM uma palavra.

Dona Isabel: Nem uma palavra! Nem ler! Nem escrever! Hoje é mais facil, as
criangas ja vao com quatro anos pra escola, ja sabem falar portugués. Mesmo na
televisdo, tdo em frente a TV, ja aprendem muito, na nossa época nao tinha nem
radio. (excerto 12)

A partir da afirmacdo de Seu Lider de que na sua época foi tudo diferente como
hoje, Dona lIsabel apresenta possiveis razdes para essas mudancas: sua geracdo nao
tinha contato com a lingua portuguesa em casa e, agora, 0s netos ja entram na escola
sabendo portugués. Atualmente, h& diversas praticas que acontecem em lingua
portuguesa no contexto da terceira geracdo, como a televisdo citada por Dona Isabel.
Assim, essa facilidade que ela cita na relacdo entre seus netos e a escola atual pode ser
relacionada com outros fatores, que acontecem para além dos muros escolares, pois 0s
membros da terceira geracdo das familias passaram a aprendé-la e a interagir por meio
dela mais cedo, antes de chegarem a instituicdo historicamente responsavel pelo ensino
de portugués. Da mesma forma, atualmente o contato com a institui¢do escolar acontece
mais cedo em comparagdo com as geracOes anteriores que iam para a escola com sete
anos de idade.

Os avos enunciam de maneira positiva as relaces atuais entre lingua aleméa e
escola (hoje em dia é mais facil, as criancas ja sabem falar portugués) devido as
mudangas que aconteceram fora dela: o processo de escolarizacdo parece ser mais facil
atualmente porque os alunos ja conhecem a lingua oficial desse espaco, diferentemente
do que acontecia nas geragdes anteriores nas quais a lingua portuguesa era uma prética

ainda estranha para os alunos, oportunizada (e imposta!) pela institui¢do escolar.
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Neste momento, partimos justamente dessa representacéo positiva em relacdo ao
momento atual para analisarmos a entrevista realizada com Guilherme e sua méae Maria.
Ele € membro da terceira geracdo da familia Sperber, tem seis anos de idade e passa
todas as manhds da semana na casa dos avds, devido ao horario de trabalho dos pais. No
periodo da tarde, frequenta a escola da comunidade, anteriormente apresentada (a
mesma instituicdo desde que iniciou seu periodo de escolarizacdo, ha trés anos):

Maria: Antes quando ele ndo ia para a escola, ele s sabia alemao, ai quando noés
colocamos ele com quatro anos na escola, ai eles pediram assim para comecar a
falar portugués em casa, porque se ndo seria dificil para ele se enturmar com a
turma. E foi questdo de 3, 4 semanas, ele aprendeu tudo portugués e deixou o
alemdao mais de lado que o portugués. Ele mesmo diz sozinho que acha mais facil o
portugués.

Pesquisadora: tu acha mais facil o portugués?

Guilherme: agora que eu aprendi, sim. (excerto 13)

Esse enunciado de Maria pode ser analisado enquanto uma representagéo,
bastante pessoal e afetiva, repleta de sentimentos e valores, acerca das mudangas que
aconteceram em relacdo as préaticas de seu filho apo6s sua entrada na escola. Em didlogo
com esse excerto da mée de Guilherme (13), retomamos também a fala de Dona Isabel
(12), quando afirma acerca do contato que a geracao atual tem com a lingua portuguesa
e, assim, depreendemos que essa lingua antes se fazia presente enquanto pratica mais
externa, relacionada aos meios de comunicacado e as pessoas de fora da familia. Porém,
apos a entrada de Guilherme na escola, ele também passou a preferir essa lingua e,
dessa forma, as préaticas familiares também se modificaram. Parece que, antes da escola,
a mae conseguia preservar com mais facilidade a utilizacdo da lingua alemd nas
interacdes de sua familia.

Por mais que os dizeres de Maria possam ser um tanto quanto especulativos, ao
levarmos em conta sua relagdo afetiva com essa lingua, também podemos depreender
mudangas que aconteceram a partir da escolarizacdo do membro da terceira geracao
dessa familia. A escola exerce uma tentativa de normalizacdo (SILVA, 2012) sobre as
praticas de Guilherme e sua forga homogeneizadora colabora para a preferéncia dele em
relacdo a lingua portuguesa. Essa desigualdade entre as forcas escolares e familiares
pode ser notada no fato de Guilherme conviver diariamente com seus avos que insistem

em utilizar a lingua alema, e mesmo assim preferir a lingua portuguesa. Assim, a lingua
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ainda falada no ambiente familiar, mesmo sendo incentivada pelos participantes dessa
esfera, foi deixada mais de lado em relagéo ao portugués.

Na afirmacdo de Guilherme acerca de sua preferéncia atual pela utilizacdo da
lingua portuguesa (agora que eu aprendi, sim), atentamo-nos a expressao agora,
utilizada enquanto demarcacdo temporal que nos leva a reflexdo acerca das mudangas
pelas quais as relacdes entre ele e sua lingua de heranca vém passando: acostumado a
utilizar a lingua alema em suas relagdes familiares, Guilherme se depara com novas
praticas, nas quais a lingua portuguesa era requisitada, ao entrar na escola. De acordo
com Cox e Assis-Peterson (2011, p. 32), “¢ através do uso da lingua que nos tornamos
membros de uma comunidade de idéias e praticas”. Nesse sentido, inferimos que a atual
preferéncia desse sujeito da terceira geracdo pela lingua portuguesa tem a ver com 0s
novos espacos e situacdes de interacdo das quais ele pode participar devido ao fato de
poder se comunicar nessa lingua.

Depreendemos que, anteriormente, a lingua portuguesa era uma lingua
conhecida por Guilherme, mas ndo tdo praticada; agora, a partir de sua escolarizacao,
ele tem a possibilidade de aprendé-la formalmente e de utiliza-la em diversas situacdes
de interacdo. Assim, as préaticas desse sujeito que passou por um periodo de infancia
bastante distinto daquele vivido por seus pais, no qual o contato com a lingua
portuguesa era bem mais restrito, sdo modificadas ndo apenas por causa da escola, mas
também por causa dela, em articulacdo com outras praticas sociais que acontecem
predominantemente nessa lingua em seus contextos de interagdo.

Ao afirmar que eles pediram assim para comecar a falar portugués em casa,
porque se ndo seria dificil para ele se enturmar com a turma, Maria nos apresenta uma
escola que ndo estd aberta aos conhecimentos linguisticos de Guilherme e as praticas
linguisticas da comunidade. Ao olharmos para os documentos oficiais da educacéo
brasileira (BRASIL, 1997; 2013), constatamos uma dissonancia entre os discursos de
inclusdo e a situacdo aqui relatada, pois, apesar de ndo haver mais a proibicao explicita
de nenhuma lingua, oficialmente, ainda parecem necessarias discussdes que levem em
conta os ecos das politicas linguisticas repressoras, historicamente monolingues, que
tradicionalmente marcaram o tratamento da escola em relagdo a diversidade de
manifestacdes culturais e linguisticas presentes em seu contexto. Mesmo com o discurso
de valorizagdo da diversidade existente atualmente, a partir dos dizeres de Maria

depreendemos que a lingua portuguesa ndo deixou de ser concebida enquanto norma,
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enquanto uma identidade fixada como natural e desejavel reproduzida pela instituicéo
escolar.

Para darmos continuidade a esse movimento de analises, apresentamos dois
excertos provenientes de entrevistas diferentes com os membros da terceira geracdo das
familias: Carolina, que tem nove anos de idade, da familia Zimt e, novamente, com

Guilherme e sua mae.

Pesquisadora: que lingua que tu aprendeu em casa, primeiro, com teu pai e tua
méae?

Guilherme: eu...

Maria: primeiro. eh::

Guilherme: aleméo

Pesquisadora: e na escola?

Guilherme: dai...

Maria: dai foi portugués né

Guilherme: sim. Portugués

Pesquisadora: e na escola tem outras criangas que falam aleméo?
Guilherme: Tem.

Pesquisadora: E tu fala em alemao com elas?

Guilherme: As vezes ((risos))

Maria: Até em casa é pouco

Pesquisadora: Quando?

Guilherme: SO na aula de aleméo.

Maria: E no recreio? Vocés falam portugués?

Guilherme: Uhum (excerto 14)

Pesquisadora: E tu, Carol? Fala alem&o de vez em quando?
Carolina: N&o

Pesquisadora; Nem na escola?

Carolina: Na aula de alem&o, as vezes, para ir la na frente e falar
Pesquisadora: E aqui na tua casa?

Amanda: Muito pouco, né?

Carolina: [...] s6 quando o pai pede (excerto 15)

Da mesma forma como aconteceu com as geracdes anteriores, Carolina e
Guilherme aprenderam, em seus contextos familiares, a lingua alem& enquanto uma
heranca. Porém, diferentemente dos tempos vividos por seus pais e avos, esses sujeitos
da terceira geracdo tiveram um contato anterior a escola com a lingua portuguesa,
principalmente por meio do acesso aos meios de comunicagao.

Carolina iniciou seu periodo de escolariza¢do na escola multisseriada localizada
na comunidade da pesquisa e agora estuda em um colégio da rede particular localizado

no centro urbano da cidade. Atualmente, ela tem nove anos de idade e frequenta aulas
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semanais de lingua alem& na escola municipal onde estuda. Sua mae, Amanda, ao
enunciar acerca do contexto atual vivido por sua filha, ndo parece muito confortavel
com a ideia de que em casa as praticas em lingua alema também estdo se modificando.
Ao afirmar que até em casa é pouco, ela nos apresenta um cenario no qual essa lingua
costumava ser mais utilizada em algum momento do passado. Nesse sentido, podemos
constatar que os diferentes tempos e atitudes sobre as linguas ndo vdo se modificando de
maneira neutra ou imperceptivel, mas repletos de resisténcias e posicionamentos por
parte dos sujeitos que participam, direta ou indiretamente, desses movimentos.

Ao ampliarmos nosso olhar também para as geragdes anteriormente
apresentadas, compreendemos que 0s sujeitos da terceira geracdo tém muito mais
contato com a lingua portuguesa em diversos outros espacgos e, assim, 0 processo de
entrada na escola ndo significa a insercdo em um mundo totalmente novo, como
acontecia com seus pais e avés. Atualmente, a escola divide o papel de agéncia de
letramento responsavel pelo ensino da lingua portuguesa com outras instituicGes e
esferas que possibilitam o convivio da atual geracdo com essa lingua. Assim, mesmo
oferecendo aulas semanais de lingua alemad, essa pratica parece ndo ser suficiente em
relacdo a tantas outras situagdes nas quais a lingua portuguesa predomina.

Com horérios e espacos determinados, a lingua alema foi incluida na
escolarizacdo dessa geracdo enquanto mais uma disciplina especifica a ser frequentada.
Dessa forma, a préatica tradicionalmente familiar, de uso e interacdo nessa lingua, passou
a fazer parte da vida desses alunos, a partir da escola, de outra forma: enquanto um
contetdo a ser aprendido em situacOes especificamente destinadas para isso. A lingua
de heranca dos sujeitos foi transformada em objeto de aprendizagem e, assim, ha a
pedagogizacdo (SOARES, 2000) de uma pratica que existe de maneira independente da
escola. Sobre isso, caberia o desenvolvimento de mais pesquisas que busquem
aprofundar a relagdo entre a lingua alema falada em casa e aprendida formalmente na
escola.

A partir do que nos relataram esses sujeitos da terceira geragdo e suas maes,
depreendemos uma utilizacdo restrita da lingua alemé na esfera escolar e também uma
diminuigdo da utilizagdo dessa lingua na esfera familiar. Assim, o alem&o ndo parece
estar sendo tratado como um potencial de interacdo e aprendizagem nas mais diversas
situagBes, mas destinado apenas aos momentos especificos da aula de lingua alem§,
duas vezes por semana. Nesse sentido, a abertura e incentivo a diversidade de linguas,

bem como o reconhecimento e valorizacdo da cultura local, defendidos pelos
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documentos atuais da educacdo brasileira (BRASIL, 1997; 2013) parecem aqui
contemplados de uma forma apenas complementar ao ensino da lingua portuguesa,
ainda concebida como Unica lingua oficial e dominante. Sobre isso, refletimos acerca da
problematizagdo do conceito de “diversidade cultural” (SOUZA, 2004) enquanto fruto
de uma tradicdo liberal ocidental, que tende a uma valorizacdo positiva da diversidade e
que acaba por mascarar as diferencas, tensdes e questdes histdricas e sociais pelas quais
as relagdes entre diferentes linguas e identidades sdo perpassadas. Dessa forma, tecemos
uma analogia com o estudo de Altenhofen (2013) acerca do tratamento mais cultural do
que educacional em relacdo as demandas linguisticas e minoritarias no Brasil. Mais
especificamente acerca da falta de politicas linguisticas especificas, em ambito nacional,
sobre as linguas minoritarias de imigracdo. Assim, atualmente, existe o reconhecimento
normativo (nos documentos oficiais) sobre a pluralidade cultural de uma forma ampla e,
ao mesmo tempo, a auséncia de agdes especificas que levem a problematizacdo dos
acontecimentos historicos e a valorizacdo do repertorio linguistico e cultural ja existente
entre os falantes de linguas de imigracéo.

Retomamos, neste momento, um movimento de anlise anterior ao olharmos
para 0s processos de mudancas pelos quais Carolina e Guilherme vém passando, que
também sdo contemplados nos dizeres de Claudio, membro da segunda geracdo da
familia Sperber, durante a entrevista que realizamos individualmente com ele: sé com o
Guilherme eu falo em portugués porgue ele ndo me responde mais em alemao, mas com
a minha esposa é s6 em alemao.

Guilherme, membro da terceira geracdo da familia, tornou-se aquele que, em
consonancia com o tempo social em que vive, faz estar presente a lingua portuguesa em
meio as praticas tradicionalmente realizadas em lingua alema e, assim, as interacoes
familiares vao se modificando com o passar do tempo. Amparadas nos Estudos
Culturais (SILVA, 1999), compreendemos 0s processos que envolvem educacdo e
cultura sempre em relagcdo com mudancas subjetivas e € com este olhar que buscamos
analisar esses processos e tensdes que se ddo entre as préaticas e representacdes de
Guilherme e as de sua familia sobre as linguas portuguesa e alema em relagéo a escola.

Claudio, ao relatar que com sua esposa fala uma lingua e com seu filho fala
outra, leva-nos a inferir uma concepcédo de lingua enquanto pratica social, presente nos
processos de interacGes familiares, que tem seu uso marcado por necessidades imediatas
de comunicagdo e que acontece por meio de enunciados concretos (BAKHTIN, 2009).

Em seus dizeres, podemos conceber uma lingua em movimento, dependente do
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interlocutor imediato e das pessoas participantes do momento especifico de interagéo.
Essa mesma concepcdo de lingua enquanto movimento e mudanca, no entanto, ndo
parece corresponder ao que acontece, na escola, com Guilherme e Carolina em relacdo a
lingua alema: a partir de seus dizeres, depreendemos uma lingua concebida de maneira
institucionalizada, da qual os dois sujeitos da terceira geracdo fazem uso em espagos e
tempo delimitados.
Em continuidade a entrevista com Carolina e sua familia, seu pai Leandro falou
acerca das mudancas que vém ocorrendo no que diz respeito aos momentos de uso e
interacdo em lingua alema vivenciados por sua filha:
Leandro: Eu, quando era crianga, olha, era tudo em alemdo. A gente cantava
algumas masicas gque 0s avls e 0s pais cantavam pra gente. As historinhas em
alemdo que eles contavam pra gente. Mas era tudo em aleméo e vocé tinha com
qguem falar alemé&o e vocé ndo precisava ter vergonha, porque elas te entendiam e
respondiam e vocé estabelecia um dialogo em lingua alema. Hoje em dia é

diferente... a Carolina aprende alemao na escola, mas sai da sala e ndo conversa
com o0s amiguinhos em alemao.

Amanda: Sao s6 aqueles 45 minutos

Leandro: Falta praticar e isso dificulta muito a qualidade da conversa
(excerto 16)

Leandro, nesse momento de entrevista, enuncia acerca de um periodo social e
historico bastante diferente do que atualmente é vivenciado por suas filhas: em sua
infancia e juventude, a vida ao seu redor acontecia em lingua alemd e a escola
representava a exce¢do, em lingua portuguesa, pois era tudo em alemdo. Atualmente,
sua filha tem a oportunidade de frequentar aulas de semanais de lingua alema, porém,
sai da sala e ndo conversa com 0s amiguinhos em aleméo. Essa afirmacdo de Leandro
nos leva a olhar para o cenério social atual, pois ha toda uma indudstria da cultura e do
lazer que perpassa a vida das criancas e dos adolescentes, que acontece
majoritariamente em lingua portuguesa, diferentemente do que acontecia na infancia
vivida por ele. Nesse sentido ha, por um lado, a oportunidade de se estudar formalmente
a lingua alema e, por outro, a predominancia do uso da lingua portuguesa em tantas
outras esferas que acabam por nao fortalecer o que se pratica naqueles s6 45 minutos de
aula.

Também podemos perceber, nos excertos analisados até agora, uma tensao que

acaba acontecendo entre o papel historico da escola e a vontade das familias: os pais e
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avos tentam preservar uma lingua de heranca sempre utilizada em suas esferas de
relacionamento, porém, a0 mesmo tempo, 0 momento contemporaneo se apresenta de
uma forma diferente, repleto de praticas infantis e juvenis em lingua portuguesa (e com
certeza também em outras linguas consideradas de prestigio, como a lingua inglesa) e a
escola, pela primeira vez entre essas geracdes, parece tentar resgatar essa préatica social
e cultural presente no entorno da comunidade.

Ao falarmos sobre o ensino de lingua alema frequentado pelos sujeitos da
terceira geracdo, ha uma complexidade de fatores aqui vinculados, pois néo
acompanhamos presencialmente as aulas nessa lingua e, assim, ndo temos como tecer
consideracdes acerca da maneira como esses momentos acontecem na escola. Apenas
podemos falar a partir daquilo que ouvimos e vivenciados durante a realizacdo da
pesquisa e também anteriormente a ela: com base nas visitas a escola da comunidade da
Vila Itoupava (MAAS; FRITZEN; NETO, 2014), bem como na pesquisa de doutorado
também |4 realizada (FRITZEN, 2007) e em conversas informais com a diretora e com
os professores da escola em 2013 e 2014 também.

Na pesquisa etnografica de doutorado (FRITZEN, 2007), constatou-se que a
lingua alema familiar ndo era contemplada nas aulas de alemé&o oferecidas pela escola.
Nas pesquisas de iniciacdo cientifica (MAAS; FRITZEN; NETO, 2014), percebeu-se a
importancia que as familias da comunidade veem no ensino de alemao oferecido pela
escola, enquanto continuidade de uma heranca ali presente. Nas diversas visitas que
realizamos ao longo dos anos, compreendemos as mudangas que aconteceram a partir
do Projeto Escolas Bilingues, pois agora ha um professor especifico de lingua alema
inserido na instituicdo escolar e também presenciamos diversos momentos de interaces
informais, no ambiente escolar, nos quais a lingua alema se faz presente. Por fim, apds
tentarmos levar em conta esses diversos pontos de vista, depreendemos a necessidade de
aprofundamento quanto ao ensino da lingua alema enquanto uma disciplina especifica
para os descendentes de imigrantes, bem como quanto a presenca da lingua na esfera
escolar.

A partir disso, encaminhamos-nos para o fim deste segundo capitulo de analises
com a possibilidade de realizarmos as inferéncias a seguir. Primeiramente, 0s contextos
de uso da lingua alem& se modificaram com o passar do tempo e a geracdo atual,
diferente do que desejariam seus pais e av0s, ndo convive mais tdo constantemente com
praticas em lingua alema. Paradoxalmente, essa mesma geragdo € a Unica que tem a

oportunidade de estudar essa lingua de heranca, na escola, e isso € motivo de alegria
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para os sujeitos das geracOes anteriores, principalmente quando levamos em conta o fato
de que, atualmente, as criangas ndo sofrem mais as repressdes explicitas que seus pais e
avos sofreram. Dessa forma, podemos compreender o papel da escola, no momento
atual, enquanto instituicdo que busca colaborar na manutencdo de uma caracteristica
cultural presente em seu entorno, ao se mostrar, normativamente, de maneira inclusiva
em relacdo as caracteristicas culturais do contexto no qual esta inserida. Ao levarmos
em conta as politicas linguisticas atuais, concluimos que a insercdo da lingua alema
enquanto disciplina, nas escolas do municipio, apesar do dominio da lingua portuguesa
em grande parte das situacOes de interacdo na vida dos estudantes, aparece enquanto
uma medida remediadora e um primeiro passo de outras inclusdes que poderiam
acontecer. Apesar dos avancos, os ecos das politicas linguisticas exclusivamente

monolingues ainda se fazem presentes nas praticas aqui relatadas.
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5 “EU VOU TER QUE APRENDER PORQUE EU VOU TER UM FUTURO,
VOU SER ALGUEM NA VIDA”: REPRESENTACOES SOBRE AS LINGUAS
ALEMA E PORTUGUESA

Ao iniciarmos a pesquisa, ndo haviamos pensado em nenhum objetivo especifico
para investigar questdes de representacdo e identidade a partir dos enunciados dos
sujeitos. No desenrolar do processo, porém, percebemos o qudo frutiferas essas
discussGes poderiam nesse cenario em que buscamos compreender relacBes entre
escolarizacdo e uma lingua de imigracdo. Dessa forma, organizamos o presente capitulo
da seguinte maneira: daremos continuidade as discussdes acerca das relacBes entre
lingua e escola, mas especialmente aos enunciados que dizem respeito as questdes de
representacdo e identidade sinalizadas pelos sujeitos. Para isso, 0s dados aqui analisados
foram selecionados a partir das relagdes que 0s sujeitos estabeleceram entre as linguas
que falam, suas culturas, conflitos e processos de escolarizacdo. Cabe salientar, assim, o
olhar social e politico, em seu sentido critico e historicamente situado, sobre o qual nos
pautamos ao pensar nas relac@es entre lingua(gem), escola, representacdo e identidade.

De acordo com Bagno (2015), a instituicdo escolar tem tanto a possibilidade de
reproduzir ou de combater uma ldgica de preconceito e exclusdo que acontece,
diariamente na sociedade brasileira, por meio de atitudes em relacdo as linguas e as
pessoas que as falam. A partir dessa afirmacdo, apresentamos os dizeres de Dona Isabel
e de Seu Lider, casal da primeira geracdo da familia Sperber, que enunciou acerca de
seus aprendizados em lingua portuguesa:

Pesquisadora: E como foi aprender portugués?
Seu Lider: Foi... foi pesado. Mas a gente aprendeu mais ou menos.
Dona Isabel: MAS tem muita coisa que a gente ndo aprendeu. A gente fala muito

errado o portugués. As vezes a gente conversa com as pessoas e as vezes faltam
palavras. (excerto 17)

Nesse momento da entrevista, fizemos uma pergunta que dizia respeito ao
processo de aprendizagem da lingua portuguesa, pois estdvamos interessadas em
compreender a maneira como Sse deram 0s acontecimentos durante os anos de
escolarizacdo dos sujeitos. Porém, as respostas de ambos se direcionaram para além do
que haviamos perguntado, pois eles falaram sobre consequéncias e atitudes posteriores
aos momentos em que estiverem inseridos na escola e nos quais aprenderam a lingua

portuguesa.
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Ao afirmar que a gente fala muito errado o portugués, Dona Isabel nos aponta
para o fendmeno da baixa autoestima linguistica que, de acordo com Bagno (2015), diz
respeito a uma imagem negativa que o0s sujeitos reproduzem em relacdo a si mesmos e
as linguas que falam. No caso desses dois sujeitos da primeira geracéo, essa atitude
parece acontecer no movimento de comparagdo entre seus desempenhos linguisticos em
lingua alemd, enquanto lingua aprendida e utilizada até hoje no ambiente familiar, e a
lingua portuguesa, enquanto lingua obrigatoria e aprendida formalmente apenas em
alguns anos de frequéncia escolar. Essa comparacdo, assim, é analisada por nos
enquanto bastante desproporcional e até injusta, pois a relacdo que os sujeitos tém com
cada lingua é bastante diferente: h& questdes afetivas, familiares e culturais envolvidas
nessas relagdes e, assim, suas capacidades e desempenhos em cada uma também serdo
diferentes, sem necessidade de hierarquizacao.

Essa afirmacdo de Dona Isabel foi enunciada em lingua portuguesa, lingua por
meio da qual ela se comunicou com a entrevistadora durante todos 0os momentos em que
estiveram juntas, desde o contato inicial, por telefone, para agendamento da entrevista.
A partir dessa dissonancia existente entre o fato de esses sujeitos conseguirem se
comunicar em lingua portuguesa, por um lado, e de afirmarem que aprenderam essa
lingua mais ou menos, por outro, leva-nos a compreender essa imagem negativa que
esses sujeitos tém sobre seus proprios desempenhos linguisticos como um imaginario
construido discursivamente. Esse sentimento em relacdo a lingua portuguesa diz
respeito a uma representacdo negativa que foi criada ao longo do tempo, e aqui também
estabelecemos uma relagcdo com o processo de escolarizagdo vivenciado por esses
sujeitos, que nao parece ter contribuido para a construcdo de relacbes mais colaborativas
entre a lingua ja falada por eles e aquela que deveria ser aprendida na instituicdo formal
de educacdo. Na escola, Dona Isabel e Seu Lider conheceram a lingua portuguesa
enquanto norma, de carater obrigatério e distante de suas realidades enguanto
descendentes de imigrantes que falavam exclusivamente a lingua alema em seus demais
espacos de interagéo.

De acordo com Freire (2014, p. 26, grifos nossos), “a palavra instaura o mundo
do homem. A palavra, como comportamento humano, significante do mundo, néo
designa apenas as coisas, transforma-as; ndo é sd pensamento, € praxis”. Nesse
sentido, a partir de uma perspectiva de lingua enquanto construgdo ininterrupta, a
realidade linguistica e cultural dos sujeitos é criada e recriada a todo 0 momento, a partir

de suas percepcdes sobre eles mesmos, sobre as linguas que falam e sobre 0 mundo no
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qual estdo inseridos. Ao ndo se considerarem suficientemente proficientes em lingua
portuguesa, Seu Lider e Dona lIsabel se colocam nessa posi¢do de inferioridade e
deixam de lado outros fatores que dizem respeito a essa lingua, como o fato de terem
conversado conosco durante vérias horas e de termos nos entendido em lingua
portuguesa durante todo 0 momento da entrevista.

Ainda com o olhar voltado a problematizacéo sobre as diferentes representagdes
que sdo criadas e reproduzidas sobre as linguas e, consequentemente, sobre os falantes
dessas linguas, apresentamos os dizeres de Claudio, membro da segunda geracdo da

familia Sperber:

Claudio: Na nossa época o alemédo era o alemao, era a lingua que a gente falava
aqui dentro sé. Era a nossa lingua s6. Olha o aleméo ali, olha o colono ali! [...]
Até entdo nos era uns alemdozinho que trabalhava na roga, desde crianga. Eu,
minha mé&e e meus irm&os sempre trabalhamos na rocga. (excerto 18)

Nesse momento da entrevista, no momento atual vivido por Claudio, ele se
coloca em uma posicdo exterior aos acontecimentos e a ele mesmo e estabelece uma
relacdo com um tempo e espaco localizados no passado, nos quais a utilizacdo e
importancia da lingua alema parecem restritas ao seu contexto familiar: era a nossa
lingua s6. E, em oposicdo a essa lingua que a gente falava aqui dentro so, existia a
lingua portuguesa enquanto manifestagdo linguistica oficial que possuia um valor mais
alto em comparacdo a lingua de heranca utilizada cotidianamente por esse sujeito e sua
familia.

De acordo com Altenhofen (2013, p. 95), “[...] a discriminag@o que normalmente
se associa as linguas minoritarias ndo € inerente a lingua e a sua definicdo, mas reflete
uma situacdo social vigente que demanda justamente de uma politica e de um
planejamento linguistico, para resolver conflitos e disparidades”. Assim, nenhuma
lingua € considerada mais ou menos valiosa a priori, mas apenas a partir de critérios
estabelecidos de forma externa a ela. Em interagdo com os dizeres de Claudio, no qual
afirma que na nossa época, nos era uns alemaozinho que trabalhava na roga, pensamos
acerca da representacé@o que existia sobre as populagdes descendentes de imigrantes que,
nesse caso, acontecia a partir da juncdo do desprestigio relacionado ao trabalho rural
com a lingua falada por esse grupo. Tanto lingua quanto tipo de trabalho, aqui,

apresentam-se enquanto caracterizacdo de um determinado grupo, como marca
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identitaria daqueles que exercem determinadas funcdes, falam determinada lingua e,
assim, representam determinado grupo.

Da mesma forma que a linguagem acontece como uma forma de interacdo, como
dialogo entre diferentes sujeitos socialmente posicionados, as representacdes que 0s
sujeitos tém sobre as linguas faladas por eles e, consequentemente, sobre eles mesmos,
sO serd materializada a partir de uma construgdo conjunta, com a assimilacéo de pontos
de vista externos que se ressignificam internamente no grupo. Assim, a percepcao que
Claudio tem sobre a identidade de sua comunidade (olha o aleméo ali! Olha o colono
ali!) se constroi na relagdo com outras identidades, diferentes, ndo alemas e néo
residentes no campo. Delineamos essa compreenséo a partir da impossibilidade de nos
caracterizarmos a partir de nés mesmos, pois sempre havera um referente externo
(BAKHTIN, 2009) no qual nos pautaremos ao pensarmos sobre nés, sobre o mundo,
enfim, sobre tudo.

Partindo das analises realizadas até agora, continuamos as discussfes acerca das

visdes dos sujeitos entrevistados sobre seus proprios desempenhos linguisticos:

Leandro: Eu ainda hoje, quando tenho a oportunidade, eu prefiro falar o alemao,
até para ndo perder essa caracteristica, essa habilidade de falar uma outra lingua.
Relativamente a gente fala bem o alemdo. Embora a gente ndo tenha um
vocabulério com tanto recurso, mas dentro das nossas limitagcbes 0 nosso aleméao
até ndo é tao ruim assim. (excerto 19)

Leandro, membro da segunda geracdo da familia Zimt, ao longo da entrevista,
posicionou-se diversas vezes em favor da importancia e da valorizacdo da lingua alema
enquanto heranca cultural ainda preservada por sua familia. Nesse excerto, analisamos,
especialmente, as modalizacdes que ele realiza ao longo de seu enunciado:
relativamente, até, assim. O uso dessas modalizacbes, em didlogo com a expressao
dentro das nossas limitacOes, aponta para a ideia de ndo suficiéncia de suas capacidades
linguisticas em lingua alema. Mais uma vez, ha uma comparacdo e, consequentemente,
uma inferiorizacdo em relacdo a uma outra modalidade de lingua alemd, formal e
oficial, que ndo foi aprendida por Leandro e por sua familia. Podemos conceber, assim,
a existéncia de um referente externo e imaginado com o qual ele compara a lingua oral,
aprendida e praticada nas situagdes informais de interagéo.

O uso do recurso linguistico embora, utilizado por Leandro no presente excerto,
expressa uma relacdo de contradicdo e, ao mesmo tempo, de concesséo. Conforme

Fiorin e Platdo (2003, p. 103), este recurso serve “para admitir um dado contréario para
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depois negar seu valor de argumento. Trata-se de um expediente de argumentagdo muito
vigoroso: sem negar as possiveis objecBes, afirma-se um ponto de vista contrario”.
Assim, a partir da analise dessa materialidade linguistica, podemos realizar um ato
interpretativo que aponta para o ambito extralinguistico, situado no sujeito entrevistado
e na sua comunidade enquanto falantes de uma lingua aprendida em casa e que nao
possui reconhecimento e valorizagdo enquanto modalidade formal da lingua. Dessa
forma, a baixa autoestima linguistica (BAGNO, 2015), discutida anteriormente em
relacdo a lingua portuguesa, também mostra sua forca em relacdo a lingua alemd, a
partir da constatacdo sobre a falta de avancos formais que poderiam ser proporcionados
pela escola, no desenvolvimento de aprendizagens na lingua de heranca que se utiliza no
ambiente familiar.

Ampliando nosso olhar em relacdo as interacdes em lingua aleméa e portuguesa,
apresentamos um excerto de entrevista no qual os sujeitos falaram acerca de diversos
outros espacos e situagfes nas quais passaram por momentos de aprendizagens
linguisticas e culturais:

Seu Lider: eu vou te contar uma histéria. Eu trabalhava num prédio parado, isso
era uma fabrica de plastico. Na fabrica que eu trabalhava, que fechou em 84,
tinha s6 umas 3 pessoas que falavam alemao, o resto era italiano e polaco. Ali a

gente aprendeu mais do que mesmo que na escola. A gente saiu da escola e até
14, s6 alemao, s6 alemao.

Dona Isabel: Hoje em dia tem outras palavras pra tudo, ndo é mais aquele
portugués que n6s aprendemos na nossa época. Porque tu ndo acompanha mais
tudo.

Seu Lider: nds somos muito perdidos. Muito muito.

Pesquisadora: Mas vocés sabem muitas coisas que a gente ndo sabe
Dona Isabel: mas da nossa época, de hoje em dia a gente néo sabe /
Pesquisadora: muda muito rapido, né?

Seu Lider: MUIto

Dona lIsabel: E a gente ainda assiste jornal e TV, mas mesmo assim... nds somos
muito atrasados nessa historia. Hoje em dia ainda eu aprendo portugués com meus
netinhos.

Seu Lider: Quando eu tava trabalhando LA embaixo, 14 era 3 alemaos e os outros
s0 italianos e polacos, misturados.

Dona Isabel: Essas pessoas falam mais portugués né, assim a gente aprendia
mais portugués.

(excerto 20)
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Ao afirmar que ali a gente aprendeu mais mesmo do que na escola, Seu Lider
nos leva a depreender o ambiente de trabalho enquanto uma esfera na qual o
aprendizado da lingua portuguesa acontecia a partir dos diversos usos e sentidos que ela
possuia, para muito aléem de uma imposicdo ou obrigacdo normativa. Enquanto a
instituicdo escolar tentava enclausurar a lingua oficial, tornando obrigatério o seu
aprendizado de maneira uniforme para todos os sujeitos (excerto 04 e 08), na esfera do
trabalho essa lingua também era utilizada e aprendida, diferentemente, em situacdes
reais, com diferentes sujeitos, nas quais o seu uso se fazia necessario. O ambiente de
trabalho parece que se pautava, talvez de maneira ndo planejada, em uma perspectiva
intercultural e plurilingue, apresentando-se enquanto espaco proporcionador da
interacdo entre sujeitos de diferentes culturas em situacdes de constante negociacao e
aprendizagem.

Podemos relacionar essa realidade vivenciada por Seu Lider ao que Calvet
(2002, p. 146) denomina de gestédo do plurilinguimo que acontece a partir das atitudes
dos proprios falantes em relagdo as linguas: “refere-se a0 modo como as pessoas,
cotidianamente confrontadas com problemas da comunicacdo, os resolvem™. Assim,
percebemos que a interacdo entre as diferentes linguas, na vida dos sujeitos, acontece
enquanto pratica, enquanto necessidade de adaptacdo as diferentes pessoas que
convivem em um mesmo ambiente, em contraposicdo as medidas coercitivas que
poderiam proibir ou tentar controlar o movimento dessas formas de manifestacdo
cultural.

De acordo com Altenhofen (2013, p. 103, grifos nossos), politicas linguisticas

dizem respeito a:

[...] um campo de decisGes das relacBes da sociedade com as linguas [...] ndo
se restringe as decises do Estado, mas sim engloba decisdes de cidadaos e
grupos ou entidades sociais que implicam uma motivacdo de direito e de
dever, por se imporem como regra (prescritiva ou proscritiva), e ndo apenas
como atitude linguistica.

Dessa forma, pensamos acerca das constantes tensdes que existem entre as
decisdes oficiais sobre as relacdes linguisticas e as atitudes dos préprios sujeitos sobre
elas, pois, a partir dos excertos de entrevistas com 0os membros das diferentes geragdes
que apresentamos até agora, depreendemos a existéncia de um poder bastante frutifero
de modificacdo e conducdo das praticas linguisticas pelos proprios sujeitos que séo, ao

mesmo tempo, alvo e agentes das politicas oficiais. Afinal, as politicas linguisticas sdo
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modificadas, gerenciadas e aprimoradas, todos os dias, nos contextos reais de interacdo
(ALTENHOFEN, 2013) e, por mais que o controle pareca acontecer de maneira
determinista, as pessoas também podem, localmente, agir em favor de mudangas. As
relacbes de forca serdo desiguais, mas elas acontecerdo tanto em espaco
microestruturais quanto macroestruturais.

A partir do dizer de Seu Lider, de que 14 era 3 alem&os e os outros s¢ italianos e
polacos, misturados, compreendemos o papel central que a lingua exerce quando 0s
sujeitos falam acerca de identidade e representacdo. Até hoje, apds varias geracOes de
descendentes de imigrantes ja residindo no Brasil, 0s grupos ainda se denominam com
base em seus paises de origem. Ao afirmarem que sdo alemées, italianos e polacos, eles
partem da diferenca para caracterizarem suas identidades (SILVA, 2012).

A lingua falada pelos sujeitos, nos dizeres de Dona Isabel e Seu Lider, aparece
enquanto uma marca de identidade, que identifica seus lugares de origem e,
principalmente, as praticas exercidas até hoje por eles. A busca pela unificagdo cultural
e linguistica, como fruto das sociedades modernas no processo de invencdo das nacdes
europeias, apresenta aqui os seus reflexos. Tdo ideologicamente forte esse projeto
aconteceu que, até hoje, os sujeitos fazem uso dessa caracterizagdo, aparentemente
natural, para se referirem uns aos outros. A invencdo das na¢des (BERENLUM, 2004),
aqui principalmente expressa pela utilizacdo de uma lingua, mostra sua forca e poder de
perpetuacdo ao longo dos anos.

Outro aspecto que podemos destacar, nesse excerto de entrevista com o casal da
primeira geracdo da familia Sperber, € a caracterizacdo da lingua portuguesa enquanto
um sistema em constante transformacdo: muda muito rapido, né? [...] ndo é mais aquele
portugués que nds aprendemos na nossa época. Esses dizeres nos permitem duas
interpretacdes distintas: uma mais positiva, no sentido de que os sujeitos percebem a
natureza social e pratica que as linguas tém; e também uma percep¢do mais negativa,
acerca de um aparente descompasso entre 0s sujeitos e essa lingua que eles afirmam que
vem mudando. A partir do que refletimos anteriormente sobre a baixa autoestima
linguistica, aqui podemos perceber a compreensdo que eles tém sobre a evolugdo da
lingua e sobre suas dificuldades em acompanhar esse processo.

A partir do que disse Dona lIsabel, eu aprendo portugués hoje com meus
netinhos, é possivel refletir sobre o papel que tém a familia e as novas geragcdes na
conquista de espaco também para a lingua portuguesa. Mais uma vez, nessa esfera

extraescolar, a aprendizagem acontece de forma interativa, com diferentes sujeitos
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aprendendo por meio das praticas sociais, pois, de acordo com Dona Isabel, ndo séo
apenas 0s mais novos que aprendem com os mais velhos. Para esses sujeitos, as esferas
familiar e profissional aparecem enquanto proporcionadoras de contato e aprendizagem
com diferentes linguas e identidades.

Preliminarmente, ao iniciarmos a organizacao dos dizeres de nossos sujeitos para
pensarmos nas analises, imaginamos uma separacdo entre os excertos que diziam
respeito as linguas alema ou portuguesa; porém, no processo de lermos e relermos 0s
dados e de tentarmos gerar compreensdes a partir deles, constatamos que essa separagdo
seria uma impossibilidade e tornaria o processo analitico um tanto quanto artificial.
Assim € que, com o intuito de considerarmos essa complexidade de relag@es, decidimos
por apresentar os dados de maneira conjunta, com todas as tensdes e conflitos existentes
sobre 0s usos, representacdes e relacdes existentes entre ambas as linguas.

Tendo como pano de fundo essa compreenséo, voltamos nosso olhar para alguns
excertos da entrevista com Claudio, pertencente a segunda geracao da familia Sperber,
que passou pelo processo de escolarizacao na década de 80:

Pesquisadora: E como eram as aulas de portugués?

[...] siléncio

Pesquisadora: Gostava? Nao gostava?

Claudio: A principio ndo gostava. Mas depois que comecei a aprender eu gostava.
Tinha mais chance de um dia... com o tempo tu comecava a pensar “eu vou ter que
aprender porque eu vou ter um futuro, vou ser alguém na vida”. A lingua
portuguesa hoje em dia... eu acho que pra nos foi um avanco pra conseguir andar
junto com o resto do pais. Pra nés ndo ficar pra tras. Porque se fosse s6 com o
alemdo, a gente ia ficar pra tras, se a gente ndo aprendesse o portugués, a gente
ia ficar isolado. Aqui o alem&o é usado direto, mas assim, isso AQUI. (excerto
21)

A lingua portuguesa, enquanto lingua oficial do pais, com a qual Claudio teve
mais contato na esfera escolar, é apresentada por ele enquanto um avanco. Este
enunciado nos permite realizar uma releitura do mito do letramento (KLEIMAN, 2008),
enquanto uma crenga que confere ao aprendizado da leitura e da escrita uma série de
consequéncias desejaveis na sociedade. Aqui, reinterpretamos esse conceito em relacéo
ao aprendizado da lingua portuguesa, apontado por Claudio enquanto parte dos
conhecimentos que o levardo a ser alguém na vida. Assim, ele sinaliza a percepc¢éo de
que, por um lado, a lingua alema possui o0 papel de mantenedora da cultura familiar,
enquanto a lingua portuguesa tem outro papel, responsavel pela insercdo dele e de sua

familia em préticas de letramento dominantes e valorizadas socialmente.
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Ao enunciar que aqui 0 alemao é usado direto, mas assim, isso AQUI, Claudio
estabelece um contraste entre aquilo que considera uma realidade dentro e fora de seu
ambiente de convivio. Essa afirmacdo nos leva a pensar sobre o imaginario que foi
criado e reproduzido em relacdo ao estado de monolinguismo do Brasil, pois, a partir
dessa afirmacdo, fica parecendo que a comunidade na qual ele vive é uma excecao e que
a regra, no resto do pais, seria 0 uso exclusivo do portugués. Como apresentado na
introducdo deste trabalho, atualmente, no cenario nacional brasileiro, sdo faladas mais
de 200 linguas e, mesmo assim, o imaginario criado sobre uma unificacdo linguistica e
cultural do pais demonstra sua forca, inclusive nos enunciados dos falantes de uma
lingua de imigracdo, ao afirmarem que vivem um estado de excecdo quando, na
verdade, sdo parte de um grande grupo de pessoas falantes de linguas escondidas,
desvalorizadas e, assim, minoritarizadas.

Claudio, enquanto sujeito falante da lingua alema, apenas passou a gostar de
aprender portugués a partir da apropriagdo de uma ideia, exterior a ele, sobre a
necessidade desse conhecimento relacionado a sua inser¢do, enquanto cidaddo, nas
praticas dominantes de linguagem, para nao ficar para trds. A ideia de que o
conhecimento da lingua portuguesa tem relacdo direta com oportunidades e
sociabilidade foi assimilada por Claudio e, dessa forma, ele foi se constituindo enquanto
sujeito bilingue que traca uma linha diviséria entre a lingua alemd, com importancia
historica e identitaria para seu grupo, e a lingua portuguesa, responsavel por uma ideia
de ascensdo social desse mesmo grupo de pessoas. Assim, ficam estabelecidos
diferentes valores, a partir de diferentes usos, para cada uma das linguas presentes no
contexto desse sujeito.

Novamente, a aprendizagem de uma lingua ndo diz respeito apenas a aquisi¢do
de um codigo, mas a uma nova forma de se portar (GEE, 2005) frente a sociedade e ao
mundo. Também percebemos uma relacdo entre cidadania e status econémico, pois,
enquanto colonos alemédes que viviam na roga, esses sujeitos ndo se inserem
efetivamente nas praticas dominantes e, a partir do aprendizado da lingua portuguesa, de
sua inclusdo e participacdo nas esferas oficiais, Claudio acredita que haveria uma
mudanca de posicao.

A partir dessa complexidade de relacbes e representacbes sobre o portugués
enquanto lingua (e identidade) valorizada e incentivada no processo de escolarizacdo de
Claudio, olharemos agora mais especificamente para a lingua alema e para as reflexdes

que esse sujeito tece em relacdo a ela nos dias atuais:
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Claudio: Eles tdo vendo agora que o alemdo ta trazendo dinheiro de volta. Pro
préprio EMPREGO, eles tdo vendo agora de novo que se souber usar o alemao
corretamente, e souber falar corretamente, um dia eles vao se dar bem com isso de
novo, como NOS na época perdia, se eu soubesse falar UM POUCO melhor
portugués na época em que eu entrei na empresa, eu teria mais chance de conseguir
servicos melhores. HOJE € o contréario, hoje é o alemé&o, me traz mais beneficios,
por fato de eu ser alemdo e o dono da empresa também ser alemao, eu td levando
corda com isso. Eu ndo sei o que que fez eles trazerem isso de volta, mas eu to me
dando bem na empresa hoje porque eu falo alemdo. O préprio pessoal daqui de
dentro que t& vendo que o alemao té trazendo dinheiro de volta [...] Se um dia 0 meu
filho falasse que quer estudar aleméo, eu ia apoiar. Os contatos sdo bem melhores
pra quem sabe falar mais linguas. Porque as portas se abrem mais. Que nem saber
bem o portugués, o espanhol, agora é assim com o alemao. (excerto 22)

Neste momento da entrevista, Claudio enunciou acerca de diversos aspectos e
perspectivas para as quais podemos olhar no constante movimento de analises dos
dados. Primeiramente, as linguas sdo apresentadas em uma relacdo direta com fatores
econémicos, afinal, o alem&o ta trazendo dinheiro de volta e as pessoas estdo se dando
bem com isso de novo. Nesse sentido, os desempenhos linguisticos novamente devem
ser olhados em relacdo ao contexto mais amplo no qual o sujeito estd inserido, pois
saber fazer uso da lingua alema aqui diz respeito a possibilidade de acessar diversas
oportunidades, como na empresa em que ele trabalha, por exemplo. Da mesma forma, o
sujeito também fala acerca de um contexto mais amplo, no qual os contatos sdo bem
melhores para quem sabe falar mais linguas, porque as portas se abrem mais. Assim,
ha tanto a andlise sobre a valorizacdo da lingua alema quanto do plurilinguismo de uma
forma mais ampla, a partir das possibilidades de interacdo e insercdo em praticas que as
diferentes linguas proporcionam.

De acordo com Silva (2012), a identidade e a diferenga se caracterizam por
relacOes sociais de forca e poder e, assim, dependendo da situacdo, certas caracteristicas
serdo mais enfatizadas do que outras. Podemos depreender esse aspecto temporalmente
mutavel das valorizacGes a partir dos dizeres de Claudio: HOJE é o contrario, hoje é o
alemdo, me traz mais beneficios, pelo fato de eu ser alemdo e o dono da empresa
também ser aleméo, eu t6 levando corda com isso. Uma lingua que era anteriormente
desestimulada e até proibida, agora passa por um aparente momento de valorizagdo que
resulta em oportunidades, neste caso, em posi¢fes de emprego. A lingua alemd, aqui, se
apresenta enquanto um capital cultural (BOURDIEU, 1996) e linguistico (SOARES,
2000) que se relaciona com o mercado e ocupa um lugar de prestigio antes

exclusivamente ocupado pela lingua portuguesa.
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Claudio enfatiza que agora, no momento histdrico presente, a lingua alema esta
sendo valorizada. Se olharmos para seu processo de escolarizacdo, lembraremos de
atitudes repreensivas em relacdo a essa lingua; assim, ele percebe essas mudancas e
afirma suas duvidas em relacdo as razfes para esses comportamentos: eu nao sei 0 que
que fez eles trazerem isso de volta. A partir da utilizagdo do pronome pessoal eles,
Claudio aponta para as relagdes de poder existentes entre os usos das diferentes linguas,
pois ndo fica claro quem sdo essas pessoas ou instituicdes que ditam as regras, valoram
ou ndo determinadas praticas e possuem poder suficiente para relacionar as linguas com
as oportunidades de emprego, por exemplo. Assim, podemos refletir sobre o carater
difuso e multifacetado dos discursos dominantes, pois Claudio compreende que as
normas e leis que buscam fixar comportamentos ndo sdo estabelecidas por acaso, mas
norteadas por interesses econémicos e sociais, diretamente relacionados ao momento
historico no qual estdo inseridas.

Novamente, é a diferenca que caracteriza 0s nossos sujeitos e suas praticas.
Antes, em uma comunidade predominantemente caracterizada pelo uso da lingua alema,
aprendida de forma espontanea nas relacdes familiares, falar essa lingua néo
representava nada de especial em relacdo a sociedade mais ampla que tentava impor o
uso exclusivo da lingua portuguesa. Hoje em dia, apds anos de politicas monolingues
explicitas e implicitas, falar alemdo se tornou um diferencial, um novo -capital
linguistico: antes proibido e ndo valorizado e agora supostamente incentivado
(supostamente, porque a modalidade linguistica valorizada pela sociedade pode nem
sempre ser a modalidade oral aprendida em casa e falada pelos sujeitos).

Ao afirmar que os contatos sdo bem melhores pra quem sabe falar mais linguas,
Claudio aponta o mundo globalizado (MOITA LOPES, 2008) no qual vivemos
atualmente, onde saber falar varias linguas diz respeito a saber se portar, de maneira
diferente, em diversas situacdes (GROSJEAN, 1996). Como ja discutido nas analises
sobre as relagcBes com a escolarizacdo, nas se¢Bes anteriores, a lingua ndo é apenas uma
habilidade da qual as pessoas fazem uso, ela é uma forma de ser, de existir e de interagir
nos mais diversos momentos (GEE, 2005). Nesse sentido, pensamos no sujeito
plurilingue enquanto flexivel as diferentes situacdes e interlocutores, pois, em uma
sociedade hiperconectada, na qual podemos interagir com diferentes culturas e linguas,
ser plurilingue permite a oportunidade de didlogo, em diversas préaticas, com diferentes

interlocutores.
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Anteriormente, essa flexibilidade poderia ndo ser tdo valorizada, pois as
interacbes e didlogos se restringiam as conversas pessoais e presenciais; porém,
atualmente, em um mundo no qual conseguimos conversar com pessoas de diversos
lugares, falar mais de uma lingua se apresenta enquanto uma vantagem intelectual,
econdmica e social, que pode proporcionar oportunidades ndo alcancaveis para as
pessoas monolingues. Podemos refletir, também, acerca do imaginario social e
identitario que se cria em torno de uma lingua: logo apds a vinda de imigrantes para o
Brasil, a lingua alema se fazia presente na escola, na imprensa e nas esferas religiosas;
apos, ela foi proibida e era utilizada por descendentes de imigrantes que viviam
especialmente em regides rurais; e, atualmente, com a ascensao social desses grupos e,
também, com a representacdo que se tem sobre esse pais europeu enquanto uma das
nacdes mais desenvolvidas do mundo, o incentivo a lingua alemd acontece de maneira
diferente. A imagem que se tem sobre um grupo e sobre suas manifestagdes culturais,
entdo, nunca sera determinista e estanque, mas sempre marcada pelo contexto sdcio-
histérico do momento em que se vive, sempre passivel de mudanca, de valorizacdo ou
de desvalorizacao.

Para as proximas analises, foram agrupados diferentes excertos nos quais 0s
sujeitos falaram sobre a importancia que eles ddo a continuidade de ensino da lingua
alema para as futuras geracdes:

Maria: Eu acho que é importante porque a gente precisa, um dia pode ser que tu

quer fazer uma viagem e quer ir pra la e ndo sabe falar. E se tu sabe tu consegue
te virar melhor. (excerto 23)

Dona Isabel: Eu acho muito importante. Porque muitos lugares procuram né, para
dar emprego procuram quem fala aleméo. (excerto 24)

Tanto Maria, da segunda geracdo, quanto Dona Isabel, pertencente a primeira
geracdo, justificam a importancia de ensino da lingua alema a partir de argumentos
relacionados a0 momento presente e ao contexto social e econdmico nos quais se
encontram, onde empregos e viagens possuem relacdo com oportunidades e status. A
lingua, assim, se apresenta enquanto um conhecimento que pode gerar diversos frutos
passiveis de valoracdo na vida profissional das pessoas. Por meio dela, entdo, ha a

possibilidade de alcance de outras experiéncias e interagdes.
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De uma outra forma, ao falarem sobre o0 mesmo assunto, Dona Flor e Seu Divino
nos apontam uma outra perspectiva em relagdo a importancia da continuidade da lingua

alema:

Pesquisadora: E a senhora acha importante ainda ensinar o alemao?

((risos)) ((pessoas falando em alem&o na porta com seu Divino))

Dona Flor: Sim! Sim! Eu gosto!

Pesquisadora: E por que que a senhora acha importante?

Dona Flor: / Porque sim. Porque é bom [...] A gente... cresceu com isso. Desde
crianca, a gente cresceu falando aleméo, a gente ensinou os filhos a falar
alemdo, os netos a falar alemao. (excerto 25)

Pesquisadora: E o senhor acha importante ainda ensinar o aleméo?

Seu Divino: Eu acho que sim. Eu acho importante. Eu gostaria que todos eles
aprendessem aleméao.

Pesquisadora: e por qué?

Seu Divino: porque € a nossa origem alema e... esse é 0 motivo mais forte pra
continuar a tradigéo. (excerto 26)

Para esses sujeitos pertencentes a primeira geracdo das familias, dar
continuidade ao ensino da lingua alema diz respeito a um valor cultural e a questfes
identitarias relacionadas & manutencdo de praticas tradicionais. A lingua, aqui,
apresenta-se enquanto historia, muito mais em conexao com um tempo que ja passou do
que ao que vive atualmente. Os dizeres desses sujeitos sinalizam a existéncia de uma
relacdo afetiva, marcada por fatores historicos e identitarios, com essa lingua que faz
parte das interacdes familiares ha muito tempo. Afinal, as geracdes passaram, a lingua e
a sociedade se modificaram, mas ela continua presente enquanto constituinte das
interacdes familiares. O termo lingua de heranca (KELLEHER, 2010; VALDES, 2001)
apresenta sua materialidade nesses argumentos do casal da familia Sperber acerca da
importancia de se continuar a ensinar a lingua alem4, pois € ela que aparece enquanto
caracteristica dos membros da familia e de suas relagdes.

Dessa forma, podemos depreender a multiplicidade de valoragdes existentes em
relacdo a uma lingua que faz parte da vida desses sujeitos desde os seus nascimentos até
os dias atuais. O aleméo se apresenta enquanto manifestacdo cultural e heranca que
conecta as diferentes geracGes e que, a0 mesmo tempo, também pode apontar para o
presente e para o futuro, por meio de oportunidades que podem surgir a partir de sua

utilizagdo: fazer uma viagem, para dar emprego procuram quem fala alem&o. Essa



79

complexidade de fatores, diversos, voltados ao passado, ao presente, ao futuro, a
manutencdo de uma cultura ou ao acesso de possibilidades distintas, aponta para a
lingua enquanto “um conjunto indefinido de vozes sociais” (FARACO, 2006, p. 57),
que ndo é somente constituida por variedades formais, mas também atravessada por
“indices sociais de valor oriundos da diversificada experiéncia socio-historica dos
grupos sociais”. Dessa forma, ao ouvirmos os sujeitos falarem acerca de suas linguas e
das relacdes existentes a partir delas, ndo olhamos para um objeto estatico, mas para
diversos pontos de vista, valores e, principalmente, para construgdes historicas em torno
de um mesmo tema.

Nos atos interpretativos realizados até aqui, reafirmamos essa complexidade de
perspectivas acerca do aprendizado e utilizacdo de uma lingua e, nesse sentido, olhamos
agora para os dizeres de Maria, nos quais ela apresenta a sua forma de conceber a lingua

alema e sua cultura:

Pesquisadora: E, na tua opinido, a escola deveria contribuir de alguma maneira
para essa lingua aprendida em casa?

Maria: Deviam. Deviam. Deviam se esfor¢car BASTANTE para ndo deixar dessa
lingua. Porque eu acho que é importante. EU acho pelo menos que é MUITO
importante. Se a gente ndo esforcar as criangas a falar alemao, vai se perder. E
depois ndo teremos mais ninguém para conversar alemdo, é algo que vai morrer
com as pessoas. (excerto 27)

Maria, por meio das repeticdes e énfases que realiza durante sua fala, leva-nos a
inferir acerca de seu relacionamento pessoal e afetivo com a lingua alema enquanto
heranca cultural e constituicdo identitaria dela e de seu grupo social. Ao afirmar que se
a gente ndo esforcar as criancas a falar alemao, vai se perder, Maria sinaliza uma
visdo mutavel, viva e transformadora de lingua, pois, se as pessoas que falam a lingua
alema deixarem de utilizé-la, ela ndo continuara a existir e morrera a partir desse
silenciamento de seus falantes. Porém, essa afirmacdo também nos aponta uma
perspectiva estavel e unificada de cultura, enquanto caracteristicas que determinado
grupo possui e que podem ser perdidas. Lingua, cultura e identidade, da forma como as
concebemos na pesquisa, ndo sdo objetos estaticos e mensuraveis, mas vivos, em
movimento, dependentes dos sujeitos que, por meio das praticas e relagfes, interagem e

os modificam incessantemente. Nesse sentido, ndo havera enfraquecimento ou perda
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(MAHER, 2007) de alguma cultura, mas constante mutacéo e ressignificacdo daquilo
que j& existia e se praticava.

Ao olharmos para as diferentes geracdes descendentes de imigrantes e falantes
da lingua alemd, pautamo-nos em uma concep¢do de cultura enquanto um sistema
compartilhado de valores (MAHER, 2007) que orienta a forma como damos
inteligibilidade as coisas e a forma como agimos diante do mundo. Assim, ela néo é
uma heranca que recebemos passivamente, mas uma producao histérica que vai sendo
delineada com o passar do tempo. De acordo com Cox e Assis-Peterson (2011), cultura
¢ um sistema multiplo de préticas (COX; ASSIS-PETERSON, 2011), do qual os
sujeitos participam e se engajam em atividades pressupostas, mas sem serem totalmente
determinados por elas. Assim, ha a pré-existéncia de valores que norteiam a "acao-no-
mundo” (COX; ASSIS-PETERSON, 2011, p. 32) dos sujeitos, mas também ha inovacéo
e o surgimento de novas praticas em meio a reproducdo do que ja existia anteriormente.

Os dizeres de Maria também apontam para a sobrevivéncia da lingua alemd
devido aos seus falantes, mesmo em meio a tantas tentativas historicas de silenciamento,
pois a lingua de heranca continuou a se desenvolver e a ser propagada em outros
ambientes, de maneira diversa. Ela passou por adaptacGes, por silenciamentos e por
resisténcias e, assim, foi se modificando com o passar do tempo. A partir dos dizeres de
Maria, depreendemos que, se a escola ndo existir mais, as linguas continuardo a viver,
mas, com o silenciamento das pessoas, as linguas morreriam. Seu enunciado aponta,
entdo, para uma realidade linguistica dependente de sujeitos reais e ndo das instituicdes
que insistem em estabelecer regras para as linguas.

Apds esse Ultimo movimento de analises, que nos apontou para a relacdo de
interdependéncia entre as linguas e seus falantes, chegamos ao final deste capitulo com
o reconhecimento de que as identidades dos sujeitos sdo determinadas, em seus dizeres,
por diversos fatores como as linguas que falam e os trabalhos que realizam. Identidade é
concebida, aqui, enquanto “construgdo discursiva permanentemente (re)feita a depender
da natureza das relagdes sociais que se estabelecem” (MAHER, 2010, p. 37). As linguas
alemd e portuguesa constituem os processos de identificacdo dos grupos e possuem
papeis e valores diferentes dependendo do momento histérico e situagdo concreta em
que séo utilizadas. Assim, as representagdes acerca de cada lingua sdo construcdes que
estdo em constante relacdo com questbes econdmicas e de poder de cada momento

socio-historico.
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6 UMA PAUSA PARA AVALIAR A CAMINHADA: AS CONSIDERACOES
FINAIS

A trajetdria que percorremos para a realizacdo da pesquisa que gerou a presente
dissertagdo de mestrado foi um percurso plural, repleto de diferentes perspectivas e
personagens. Ao final desse processo, ao pararmos e olharmos para trés e para frente ao
mesmo tempo, percebemos a dificuldade em tomarmos decisdes ao longo do caminho.
Assim, as incertezas e incompletudes nos acompanharam sempre e, neste momento de
compormos as consideracdes acerca de toda a trajetoria, ndo poderia ser diferente. Nao
hd respostas totalmente respondidas, nem discussdes que ndo merecam mais
aprofundamento e atencdo. Dessa forma, para delinearmos as consideracfes finais,
partiremos dos objetivos geral e especificos que nos orientaram durante o trajeto
percorrido.

Ao buscarmos compreender as relacfes entre escolarizacdo e lingua de
imigracdo nos enunciados de trés geracdes, depreendemos semelhancas e diferencas
entre 0s tempos socio-historicos: as duas primeiras geracfes, que passaram pela escola
nas décadas de 40 e 60, utilizavam a lingua alema predominantemente em seus espacos
de convivéncia e a escola apresentou-lhes uma nova lingua que deveria ser aprendida,
bem como novos conhecimentos e comportamentos a serem praticados. A busca
nacional pelo monolinguismo e por uma cultura unificada, de maneira mais ou menos
explicita, se fez presente nos processos de escolarizacdo de ambas as geraces.

No decorrer da caminhada, constatamos que as relagdes entre lingua e escola s6
seriam passiveis de analises se levassemos em conta também forcas mais amplas, que
dizem respeito a tentativas de controle sobre o0s corpos dos alunos e mudancas em suas
praticas. Entre essas mudancas estava a lingua de heranca aprendida em casa que
deveria ser substituida pela lingua portuguesa. Dessa forma, pudemos constatar que as
linguas sdo mais que um conhecimento, sdo praticas de um grupo de pessoas,
minoritarias ou dominantes e que sdo proibidas, incentivadas, silenciadas ou ignoradas
pela instituicdo escolar que representa os valores do Estado. Assim, as linguas se tornam
fatores centrais no processo de escolarizagdo e um dos bens simbdlicos que a escola usa
para tentar moldar seus estudantes ao tipo de sujeito que ela visa a formar.

Na terceira geracdo, as relacbes entre escola e as linguas acontecem de uma
forma diferente, pois 0s alunos ja estdo em contato com a lingua portuguesa muito antes

de iniciarem seus processos de escolarizagdo. Pela primeira vez nas familias, 0s sujeitos
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da geracdo atual tém a oportunidade de frequentar aulas semanais de lingua alemé e, ao
mesmo tempo, a lingua portuguesa continua a ser perpetuada enquanto pratica
dominante, predominantemente presente nos contextos de vivéncia dos sujeitos. Assim,
a escola deixa de ser 0 espaco de repreensao explicita em relacdo a lingua de heranca e
se torna uma esfera que parece ainda lutar pela continuagdo de uso e aprendizado dessa
heranga linguistica e cultural presente em seu entorno. Entretanto, esse aparente
incentivo, com as aulas semanais de lingua alema, ndo acontece de forma tdo simplista,
pois, em conjunto com as demais préaticas e esferas que atualmente acontecem em lingua
portuguesa, as praticas familiares também foram se modificando para essa lingua com o
passar do tempo. Essas mudancas, nas praticas familiares, ndo aconteceram de forma
natural, mas repletas por movimentos de tensdo e resisténcia por parte dos pais e avos
que se manifestam em favor da continuacdo do uso da lingua alema nos espacgos de
interacdo familiar.

Ao analisarmos questdes de poder e identidade que perpassam os dizeres dos
sujeitos em relacdo a escola e as linguas faladas por eles, percebemos novamente que
as relacdes entre a escola e as linguas sdo permeadas por outros tipos de relagdo, mais
amplas, que dizem respeito a disciplina e ao controle da escola ndo somente sobre as
linguas que os alunos falam, mas sobre suas préaticas e comportamentos. Assim, a busca
por controle e disciplina se fizeram presentes nos enunciados dos sujeitos das primeiras
geracOes, da mesma forma que suas atitudes de resisténcia em relacdo a essas tentativas
de imposicdo. Dessa maneira, constatamos que 0s sujeitos sdo também agentes de
resisténcia linguistica e cultural que ressignificam, diariamente, as regras impostas pelas
instituicGes sobre suas praticas.

Também depreendemos que as politicas de silenciamento das linguas e a busca
pelo monolinguismo ainda apresentam o0s ecos de suas forcas até hoje. Mesmo apds
tanto tempo em que as proibicdes explicitas tenham acontecido, o imaginario sobre o
Brasil enquanto um pais monolingue ainda se perpetua por meio dos enunciados dos
sujeitos entrevistados.

Com relagéo ao objetivo de depreender, a partir dos enunciados dos sujeitos, o
papel da escola em relacdo as linguas alem&@ e portuguesa, pudemos concebé-la
enquanto espago multiplo, marcado por uma diversidade de ambientes e experiéncias
vivenciadas. Ha tanto lembrancgas boas quanto ruins. H& situacbes de disciplina e ao

mesmo tempo momentos marcados por brincadeiras e subversao as regras impostas. Nas
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primeiras geracdes, o papel dessa instituicdo dizia respeito a assimilacdo, por meio da
lingua portuguesa, dos grupos descendentes de imigrantes.

Na geracdo atual, a escola se apresenta de forma mais inclusiva, pautada em
documentos oficiais que incentivam a pluralidade e a diversidade. Nesse sentido, ela
parece tentar preservar a lingua de heranca em meio a uma sociedade marcada pela
maioria das praticas em lingua portuguesa e também em outras linguas estrangeiras
consideradas de prestigio. Assim, compreendemos que as praticas desses sujeitos que
passaram por um periodo de infancia bastante distinto daquele vivido por seus pais, no
qual o contato com a lingua portuguesa era bem mais restrito, sdo modificadas ndo
apenas por causa da escola, mas também por causa dela, em articulagdo com outras
praticas sociais que acontecem predominantemente nessa lingua em seus contextos de
interacdo.

A lingua de heranca falada em casa agora se tornou uma disciplina especifica
ensinada na escola. Enquanto nas geragOes anteriores ela era proibida, agora faz parte
do curriculo. Porém, aos ouvirmos 0s sujeitos, percebemos praticas ainda repressoras
em relacdo as linguas que os alunos trazem consigo de casa, quando a escola pede pela
modificacdo das praticas familiares em favor do aprendizado da lingua portuguesa.
Sobre isso, recomendamos estudos mais aprofundados acerca do cotidiano escolar para
investigar a maneira como esses processos de ensino e aprendizagem, bem como a
presenca da lingua alema na escola vém acontecendo.

Ao analisarmos os dados com o objetivo de discutir as representacfes sobre as
linguas alemd e portuguesa que emergem dos enunciados de trés geracdes, pudemos
compreender que as duas linguas possuem papéis e valoragdes distintas na vida dos
sujeitos participantes da pesquisa. A lingua portuguesa apresenta-se, nos sentidos que
emergem de seus enunciados, enquanto uma lingua obrigatdria, dominante e relacionada
a ascensao social e a oportunidades localizadas em um tempo passado, bem como
enquanto uma lingua distante, impossivel de ser totalmente aprendida por esses sujeitos
gue ndo a estudaram formalmente por muito tempo. Ja a lingua alema, praticada sempre
oralmente e nunca estudada em uma perspectiva formal, continua sendo parte da
heranca familiar e, atualmente, esta relacionada com oportunidades de viagens e
empregos.

Também compreendemos que a valoriza¢do das linguas muda de acordo com
cada momento histérico e com os interesses que também védo se modificando com o

passar do tempo. Assim, as representacdes sobre as linguas também nédo sédo estanques e



84

imutaveis, mas relacionadas ao contexto especifico no qual estdo inseridas em cada
momento. Depreendemos que as atitudes de comparacdo e, consequentemente, de
hierarquizacdo entre as duas linguas sdo bastante infrutiferas e injustas, pois contribuem
para geracdo de inferiorizacdo da lingua minoritaria em relacdo a lingua dominante. O
mito do monolinguismo, ainda presente no contexto nacional, também contribui para a
desvalorizacdo da lingua alemd@ enquanto uma lingua falada por poucos, ou seja,
enguanto um estado de excecdo em um pais com uma Unica lingua oficial. Por fim, no
capitulo em que objetivamos alcancar esse objetivo especifico, compreendemos a
ligacdo e dependéncia que ha entre a lingua de heranca e seus falantes, muito mais do
que em relacdo as instituicdes oficialmente relacionadas ao seu ensino e aprendizagem
formal.

Chegamos ao final do presente trabalho, retomando a perspectiva da qual
partimos ao iniciarmos a pesquisa: com base em areas do conhecimento que nao temem
em afirmar o seu compromisso pratico e politico com as investigacGes que realizam,
bem como intentam ao debate de perspectivas ja naturalizadas e ao fortalecimento dos
grupos participantes das pesquisas. Nesse sentido, escolnemos pesquisar um contexto ja
anteriormente conhecido e analisado e, assim, objetivamos aprofundar algumas das
infinitas perspectivas e pontos de vista que sdo ali possiveis de discussdo. O olhar
voltado ao dialogo entre linguagem e educacdo gerou implicacdes no que se refere aos
processos de escolarizacdo de descendentes de imigrantes ainda presentes no contexto
da pesquisa: pudemos constatar que 0 momento atual estd sendo de mudancas e de
oportunidades para a valorizacdo e fortalecimento das linguas minoritarizadas. Assim,
este estudo contribui para pensarmos na sensibilidade cultural com a qual podem ser
tratadas as manifestacdes linguisticas e identitarias presentes no espaco escolar.

Ao compreendermos as linguas enquanto fatores centrais nos processos de
escolarizacdo dos sujeitos, indicamos a relevancia que elas devem ter ao olharmos para
0 contexto educacional, com a intencdo de que a escolarizagcdo também seja um
processo de aprofundamento dos conhecimentos anteriormente desenvolvidos pelos
alunos. Refletimos, assim, sobre a necessidade de um processo de escolarizagdo mais
sensivel e condizente com as praticas e conhecimentos que os alunos ja apresentam.
Dessa forma, o bilinguismo social, presente no contexto pesquisado enquanto uma
heranga cultural e linguistica, deixaria de ser uma manifestacdo a ser substituida pelas

praticas em lingua dominante.
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Da mesma forma, podemos refletir acerca da formagdo de professores no
contexto em que estamos inseridas e em outros similares, pois, em seus diferentes
espacos de atuacdo, encontrardo estudantes provenientes de diversos cenarios e, assim,
representantes de formas distintas de falar e de conceber 0 mundo. Nesse sentido, saber
lidar com a diferenca, de uma maneira critica, apresenta-se enquanto um desafio do
momento educacional atual em que vivemos.

Por fim, as relacBes entre lingua alemd e escolarizacdo foram parcialmente
compreendidas por nos, a partir da analise dos enunciados de trés geracdes. Dessa
forma, finalizamos ressaltando a possibilidade de continuagdo de estudos que intentem a
problematizacdo de perspectivas ja naturalizadas, bem como & compreensdo acerca das
diferentes manifestacdes culturais que estdo presentes no contexto escolar. Com a
realizacdo da pesquisa, compreendemos que a lingua alemd, enquanto uma lingua de
heranca, tem sua continuidade e preservacdo garantida muito mais devido aos seus
falantes do que a qualquer instituicdo. Em dialogo, porém, com os discursos atuais de
valorizacdo da diversidade, do plurilinguismo e das culturas locais, a escola poderia
exercer um papel parcial, mas importante, de manutencao das manifestac6es linguisticas

e identitarias presentes em seu contexto.
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