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RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada ao programa de Pds#&@ em Educacdo — Mestrado em
Educacdo (PPGE/ME) da Universidade Regional de 8ham — FURB, Blumenau/SC,
Brasil. Insere-se na Linha de Pesquisa “Linguagdfduecacao” e aborda a disciplina Lingua
estrangeira moderna Espanhol, doravante LE Espamh@nsino Médio, enquanto objeto de
pesquisa. A experiéncia da autora na area de edsind= Espanhol permitiu observar a
existéncia de posicoes diversas e conflitantesppde de professores e outros profissionais
que trabalham em escolas e geréncias de educagidpcuo lugar que LE Espanhol ocupa
na matriz curricular do Ensino Médio. Nesse comtext objetivo geral deste estudo é
compreender os sentidos dos discursos de profesderd.E Espanhol e gerentes da 152
Geréncia Regional de Educacédo - Gered quanto dgapfes da disciplina permanecer ou
nao no curriculo do Ensino Médio. Para tanto, fotsliineados os objetivos especificos: (i)
descrever a situacdo da oferta da disciplina LEaispl no curriculo das escolas da 152
Gered, no contexto da Lei 11.161/2005, (ii) analgEaiticas linguisticas relativas a presenca
da disciplina LE Espanhol no curriculo, (iii) reftesobre as altera¢cdes no curriculo de Ensino
Médio tendo em vista a presenca da disciplina LgaBBol e (iv) desvelar o lugar que a
disciplina ocupa no curriculo nos dizeres dos tageda pesquisa. Foram analisados os
documentos oficiais que fazem parte da composigamodtexto educativo, dentre eles a Lei
11.161/2005, os Parametros Curriculares NacionaiEnsino Médio e as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio. Por outro ladw, ger uma pesquisa de cunho qualitativo
fomos ao ambiente natural para obter dados. Oipahimstrumento de geracao de dados foi
a entrevista semiestruturada gravada em audio. Asewstas foram realizadas
individualmente com oito professores de LE Espamhein conjunto com dois profissionais
da Geréncia Regional de Educacéo de Santa CatalibdGered. A materialidade linguistica
foi obtida pela transcricdo das entrevistas. Fofamas ainda anotacdes de campo sobre
observacdes e comentarios realizados no decorratedenvolvimento da pesquisa. Para
analise foram selecionados os trechos das entis\vigte abordam os dizeres relacionados a
problematica desta pesquisa. A andlise dos dadwdamenta-se essencialmente em (i)
teorias do curriculo, (ii) estudos sobre polititiaguisticas e (iii) teoria da enunciagédo e
géneros do discurso de viés bakhtinia@s dados apontam para (i) um processo em
construcdo quanto ao papel da disciplina na formal@ alunos no Ensino Médio; (ii)
aspectos determinantes para os gestores da 15} @epto a concepcao de curriculo; (iii)
uma relacdo inversamente proporcional de identigageliticas linguisticas entre a lingua
espanhola e a disciplina LE Espanhol; (iv) a dnrentre o que estabelece a Lei
11.161/2005 e o que ocorre quanto ao oferecimaatdisciplina LE espanhol em algumas
escolas da 152 Gered; (v) a existéncia de um twmmdiitre professores de LE Espanhol e a
implantagéo da Lei 11.161/2005.

Palavras-chave:Politicas LinguisticasEducacao. Curriculo. Lingua Estrangeira Espanhol.
Ensino Médio.



ABSTRACT

This research is bound to the Graduate program docéiion — Master in Education
(PPGE/ME) of Blumenau Regional University — FURBuiBenau, Santa Catarina, Brazil.
The line of research is “Language and Educatiort@sking the subject of Modern Spanish
Foreign Language (hereinafter Spanish FL) in higiosl level. The author’'s experience in
the field of teaching Spanish FL allowed the obagon of existing diverse and conflicting
positions among teachers and other professionalskingp in schools and education
management, with respect to the place that Spaisbccupies in the high school syllabus.
In this context, the general objective of this gtusl to understand the discourse meanings
produced by Spanish FL teachers and managers dsthRegional Education Management
(Gered) in relation to the implications of leaving or rewing such subject from the high
school syllabus. Thus, the specific objectives @éheto describe the offer of Spanish FL
course in the syllabus of #5Gered schools, taking care with the Law 11.161/2005 (i)
analyze linguistic policies relating to SpanishiRlthe syllabus, (iii) to reflect on the aspects
that have led to changes in the high school sylabuelation to the course of Spanish FL,
and (iv) to unveil the significance of the coursiéhm the syllabus according to the discourse
produced by the researched subjects. The officdalichents that are part of the composition
of the educational context were analyzed, includihg law 11.161/2005, the National
Syllabus Parameters — high school and the Syll&uidelines for high school. Moreover,
because of the research qualitative nature, we teehie educational environment in order to
obtain data. The main instrument for data generatias a set of semi-structured audio taped
interviews. Interviews were individually made wigight Spanish FL teachers together with
two Regional Education Managers of Santa Catarid®™Gered. The linguistic materials
were obtained from the interview transcriptionseléinotes on comments and observations
made during the development of the research wecetaken. The interview excerpts relevant
to the topics of this research were also selectedahalysis. Data analysis was based
essentially on: (i) the theories of syllabus , §iudies on linguistic policies and (iii) some
concepts of the Bakhtinian perspective. The datat@d towards (i) an ongoing process with
respect to the Spanish FL subject role in the fowomaof high school students; (ii) the
underlying political conception of the curriculum ihe speech of the managers subjects in
education management; (iii) a relation of identisy linguistic policies or yet a dichotomous
analog (the inseparable condition) between the iISpdanguage and the Spanish FL course;
(iv) the distance between the "™ %ered and state schools in relation to the offering of
Spanish FL course; (v) the existence of a conittidche non-mandatory nature of Spanish FL
in the syllabus.

Keywords: Linguistic Policies. Education. Syllabus. Spanaha Foreign Language. High
School.



RESUMEN

Esta investigacion fue realizada dentro del prograie Posgrado en Educacion — Master en
Educacién (PPGE/ME) de la Universidad Regional tler®@nau — FURB, Blumenau/SC,
Brasil. Esta investigacion esta inserida en laalide investigacion denominada “Lenguaje y
Educacion” y aborda el tema sobre la materia Lefiddeanjera Moderna Espafiol, de aqui en
adelante, LE Espafiol, como materia de Bachilleratono objeto de investigacion. La
experiencia de la autora en el area de la ensefidazE Espafiol permitid observar la
existencia de posiciones diferentes y encontradaparte de profesores y otros profesionales
gue trabajan en escuelas y oficinas de administiadé educacion, en relacion al lugar que
LE Espafiol ocupa en el Pensum de Estudios de Baeld. En ese contexto, el objetivo
general de este estudio es comprender los sentieldes discursos de profesores de LE
Espafol y de gerentes de la 152 Gerencia Regienatidcacion en Santa Catarina — Gered —
en relacidon a las implicaciones que la materia paenca, 0 no, en el Pensum de Estudios de
Bachillerato. Para eso, se delinearon los objetegpecificos (i) describir la situacion de la
oferta de la materia LE Espafiol en el Pensum dediest de las escuelas de la 152 Gered,
ante el contexto de la Ley11.161/2005, (ii) analigaliticas linguisticas relacionadas a la
presencia de la materia LE Espafiol en el Pensurlaesdiii) reflexionar sobre las
alteraciones en el Pensum de Estudios de Bachilésaando en cuenta la presencia de la
materia LE Espafiol y (iv) revelar el lugar que latenia ocupa en el Pensum en los
enunciados de los sujetos de investigacion. Sézanath los documentos oficiales que forman
parte de la composicién del contexto educativoreemtlos la Ley 11.161/2005, Los
Parametros sobre Pensum Nacionales (PCN) de Raatol y las Orientaciones sobre
Pensum para Bachillerato. Por otro lado, por sarinvestigacion de cufio cualitativo fuimos
al ambiente natural para obtener datos. El prihdipgtrumento de colecta de datos fue
entrevista semiestruturada gravada en audio. Fueranas entrevistas, realizadas
individualmente, con ocho profesores de LE Espgfuita entrevista con dos gerentes de la
Gerencia Regional de Educacion de Santa Catarlit@ Gered. La materialidad linguistica se
obtuvo por la transcripcion de las entrevistas. mAd@le se realizaron anotaciones de campo
sobre observaciones y comentarios realizados enraekscurso Del desarrollo de la
investigacion. Para el andlisis se seleccionamehts de las entrevistas que tratan sobre los
discursos relacionados a la problematica de eststigacion. El analisis de los datos se
fundamenta, principalmente, en (i) teorias del Bensle Estudios, (i) estudios sobre
politicas linguisticas y (iii) teoria de la enumitamm y géneros del discurso de foco
bakhtiniano.Los datos apuntan para (i) un proceso en constmuamn relacion al papel que
tiene la materia LE Espafiol en la formacion dealosnnos de Bachillerato; (ii) los aspectos
determinantes que revelan el concepto de de Peimgwarentes en los discursos de gerentes
de la administracion de Educacién de la 152 Gefeq; una relacion inversamente
proporcional de identidad y politicas linguisticantre la lengua espafiola y la materia LE
Espafiol; (iv) la distancia entre lo que establecd éy 11.161/2005 y lo que ocurre en
relacion al ofrecimiento de la materia LE espagiolalgunas escuelas de la 152 Gered; (v)
existencia de un conflicto entre profesores de ldpaBol y la implantacion de la Ley
11.161/2005.

Palabras claves:Politicas LinguisticasEducacion. Pensum de Estudios. Idioma Extranjero
Espafiol. Bachillerato.
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1 INTRODUCAO

“Ha pessoas que desejam saber s6 por saber, eisswiosidade;
outras, para alcancarem fama, e isso € vaidade;
outras, para enriquecerem com a sua ciéncia, @ éssm negocio torpe;
outras, para serem edificadas, e isso € prudéncia;
outras, para edificarem 0s outros, e isso € catafa

(Santo Agostinho).

A presente dissertacao foi realizada na Univergid@dgional de Blumenau
FURB, SC, como parte do programa de Pés-GraduagdbBdeicacdo — Mestrado em
Educacao (PPGE/ME), na Linha de Pesquisa “Linguag&mducacéo”. O interesse que
tive em realizar um mestrado em educacédo surginedassidade de compreender a
Educacado sob um olhar além do que eu havia codstogimo professora de Educacgao
Bésica, nesse sentido com um foco de pesquisadorpésquisador em educacgéo, a
meu ver, faz questionamentos sobre sua &rea dedatuBsses questionamentos o
instigam a compreender fenbmenos que estdo pordtsgrocessos educativos em
geral, mas que em contextos especificos ganhamauaisenos interesse por parte do
pesquisador.

No meu caso particular o interesse foca-se em EEsguentro da Educacao
Basica, fenbmenos que acontecem no Ensino Médineeegqtdo relacionados com,
especificamente, uma disciplina do curriculo: Ladtstrangeira Moderna Espanhol,
doravante LE Espanhol. Por ser uma disciplina tpoeda uma lingua estrangeira, junto
a esse estudo estdo implicitas as culturas de wm @@ origem hispanica que tem
interculturalidades assim como o povo do Brasil, queda propria dimenséo e historia
do pais, apresenta caracteristicas de intercuttads.

O interesse no estudo sobre a disciplina LE Espanhéo outra tem origem no
periodo em que trabalhei na fungéo de professotd&despanhol no Ensino Médio na
cidade de Blumenau, SC, durante os periodos letieo2008 e 2009. Nesse tempo,
pude observar que havia certas tensdes entre goodssde outras disciplinas quanto a
abrigar, ou néo, a disciplina LE Espanhol no cufoicda escola. Soube que, nesse
mesmo periodo, escolas estaduais de Blumenau tédam disciplina durante alguns
anos e posteriormente a mesma teria sido elimidadaurriculo. A experiéncia foi

enriguecedora para a realizacdo do presente egiaopude perceber que o processo
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ensino-aprendizagem vem carregado de componemntesndgestacdes culturais. Esse
conjunto de fatos agucou minha curiosidade e isserem compreender, na voz dos
sujeitos da pesquisa, que fendmenos faziam comagmetecesse esse movimento de
entrada e saida da disciplina LE Espanhol do adoric

Quando abordo questbes como compreender fendbmenémhbito educativo,
procuro manter um olhar também ancorado a mintegdel com a participagdo no
grupo de estudos sobre a linguagem Nducleo de Estlwdoguisticos - NEL —
organizado pela professora Otilia Lizete de Olevétartins Heining, pelo professor
Osmar de Souza e pela minha orientadora profeb&amiatela Pereira Fritzen.

Quando participei desses encontros que ocorrergmadpos a minha graduagéo
em Letras, em 2006, havia diversos temas de pesqqie eram discutidos, todos em
educacao, e secdes com estudos sobre Formacaofeespres, Politicas Linguisticas,
Linguistica aplicada, Teoria da enunciacdo, Anélde Discurso, Letramento,
Linguagem, Teorias do Curriculo e outros mais, alden pesquisas que poderao
aparecer em forma de ecos em minha presente edtadaele espaco de estudos foram
se formando meus primeiros conhecimentos na argaesiguisa e por causa dessas
leituras e discussGes em grupo iniciaram as inagiets e interesse pela observacéo dos
ambientes escolares em que trabalhei. Foi do NEL_r@sceu a ideia de aprender a
realizar uma pesquisa por meio do mestrado em edaca

Minha historia com a disciplina LE Espanhol, fo@mksquisa, data do ano em
gue cheguei ao Brasil, janeiro de 1997, mais eBpaciente, na cidade de
Blumenau/SC. Pessoas ligadas a academia, em dspeuaiaos de linguas estrangeiras,
ao saber que minha lingua materna era o espammiidaram-me para ministrar aulas
do idioma. Apesar de nédo ter ainda experiéncia rdeceaceitei o desafio de ser
professora de espanhol. A demanda de alunos eralggrdevido ao historico do
surgimento do MERCOSUL, e a oferta de professorestnava-se deficitaria. Como
quis aprimorar meu desempenho de professora imyraasFURB a fim de estudar
Letras entre os anos 2002 e 2006, periodo duragiglbpercebi uma diminuicdo da
demanda pelo estudo da lingua espanhola nas doealassle idiomas nas quais eu
trabalhava. Nas escolas publicas pode-se dizen@uédavia regularidade em manter a
disciplina LE Espanhol como componente curricujaojs cada escola decidia de
maneira autbnoma.

Sendo assim, procuro refletir junto a minha oridota sobre as leituras e

compreensdes relativas a disciplina LE EspanhaiceBe que essa professora, em
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particular, € um outro que me constitui (BAKHTINQQ), que cada um dos meus
professores, colegas e amigos da turma de medteain meu outro. Minhas préprias
leituras, aquelas que acolhi e aquelas que reja&t®ibém me constituiram como uma
formacdo que € um processo constante. Até esta garttexto vinha utilizando a
primeira pessoa do singular, porém na medida emregenhe¢o minha constituicdo
pelos outros preciso trocar o sujeito que falag esgeito que sou eu e que esse eu nao
esta sozinho, mas carregado das memodrias acumuladesminho. E por essa razio
que, a partir desta parte do texto, os verbos seafiscritos na primeira pessoa do
plural.

A partir dos encontros da disciplina Oficinas dm$2emento, delineamos como
procedimento inicial de pesquisa, a escolha e dealgdo do tema para, na sequéncia,
fazer uma revisdo sobre a publicacdo de trabalil@#ifccos que abordassem os
fendbmenos sobre LE Espanhol na educacéo. Dessa foremos conhecimento dos
trabalhos que contemplaram o tema.

O Estado da Arte desta pesquisa foi construidolzasa em teses, dissertacoes e
artigos cientificos, que tinham como tema a digw#pLE Espanhol, publicados entre
2004 e 2009. Essa busca foi iniciada no ano de 8008 ocasido, estdvamos cientes da
lei federal 11.161/5 de agosto de 2005, que detewmia obrigatoriedade do
oferecimento desta disciplina em todas as escol&rakil no Ensino Médio. Esse fato
marcou o contexto de desenvolvimento desta pesdegsa abranger um tempo anterior
a lei iniciamos a busca pelo ano de 2004. Posteeote, durante o processo de
desenvolvimento da pesquisa mantivemos atualizstarevisdo até o ano de 2011.

Além desse parametro selecionamos as palavras-ehset@m utilizadas sendo:
disciplina Lingua Estrangeira Espanhol, Lei 11.ldf&riculo, Ensino Médio e politicas
linglisticas. As fontes de investigacao utilizagasa encontrar os trabalhos publicados
foram o Banco de Dados de Teses e Dissertacfes'DBbBanco de dados do Scielo,
os trabalhos publicados na Associacdo Nacionaledgutsas em Educacdo —ANPED-
nos grupos de trabalho no GT-12, com o tema del@stsobre Curriculo e os trabalhos
publicados em educacéo na biblioteca da FURB. ibedis ainda como critério que os
trabalhos cientificos estivessem inseridos na dee&ducacdo e Linguagem porque
foram encontrados trabalhos que apresentavam agrgsichave indicadas, mas eram
de outras areas do conhecimento, que nao educadaaguistica Aplicada (LA) num
contexto de educacédo e esse foi mais um critérgebigado na revisdo desses trabalhos

prévios a esta dissertagao.
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Os trabalhos encontrados que mais se relacionamam esta pesquisa sao
apresentados em ordem cronologica. Antes dessseapaedo cabe observar que foram
encontrados trabalhos que abordaram a LE Espanhoff@cos quanto a didatica para
ensino desta disciplina, estudos sobre livros aidgitde LE Espanhol, pesquisas desse
idioma em cursos livres e abordagens politicas ne diz respeito a relagbes
internacionais sobre a lingua espanhola, assim estunlos da gramatica e de diversas
variantes dessa lingua estrangeira. A leitura desisdalhos foi interessante para
compreender melhor o contexto em que o estudo ltlaaespanhola esta inserido e 0s
questionamentos que tém sido levantados sobre inoedsssa lingua estrangeira no
Brasil. Destacam-se aqueles trabalhos que tinhano abjeto de estudo a disciplina
LE Espanhol inserida em um contexto de formacacididao (BRASIL, 2008).

A primeira pesquisa encontrada foi a de Suman (2§0& abordou a disciplina
LE Espanhol quanto a forma de aprendizagem de ingad estrangeira. Suman (2005)
discorreu sobre as praticas educativas para olfigbididade comunicativa nessa lingua
estrangeira sendo que as vozes que auxiliam naiipasde Suman sao de alunas,
enquanto na presente investigacdo, buscamos daosvazes dos professores e
gestores. Foi relevante a leitura desse traballm fptd de discorrer sobre teorias de
ensino aprendizagem com um olhar nas linguas gsfras Os resultados apontaram
que os alunos aprendem com o0 contato continuondadiestrangeira por meio de
cancoes, literatura e com o0s colegas e professArggsquisa de Suman (2005) se
distancia desta pesquisa tanto em relagdo aososufiel pesquisa quanto em relacdo as
teorias abordadas. O trabalho de Suman foi desede no programa de mestrado da
FURB e ndo foi encontrado nessa universidade otrabalho cientifico que se
aproximasse da tematica de nossa pesquisa, consemaate a presente dissertacado
pode ser um aporte no ambito educativo quanto @nfenos relacionados a
implantagdo da disciplina LE Espanhol no curricalm contexto da 152 Geréncia
Regional de Educacéo - Gered.

Reatto e Bissaco (2009) publicaram um artigo dientcom abordagem sécio-
politica educacional cujo foco foi um estudo bigf@fico sobre o ensino de LE
Espanhol que demonstrou a trajetéria historicaEl&gpanhol nas escolas de Educacéo
Bésica brasileiras. Os documentos oficiais de egficca as leis vigentes para autenticar
0 contexto politico fizeram parte do estudo acimencionado e nesse sentido nossas
pesquisas se aproximam. Os resultados da pesqaisBRedtto e Bissaco (2009)

apontaram decisdes a serem tomadas quanto ao elesit®® Espanhol no Brasil para
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promover e manter um ensino de qualidade. Nestqujes ndo se pretende fazer
prescricdo do que deva ser feito, mas compreersd@rogessos pelos quais tem passado
a insercéo ou ndo da LE Espanhol no Ensino Médiatorno tipo de pesquisa quanto
nos resultados essas pesquisas se distanciam.

Duarte (2008) apresentou uma pesquisa com a prabtemrelativa a LE
Espanhol em Campo Grande/MS. A justificativa dagueabalho foi pautada na
relevancia do espanhol no MERCOSUL e na aprovagadal 11.161/2005, tendo
como foco a necessidade de revisar a realidadprdessores de espanhol formados na
regido estudada. A pesquisa de Duarte (2008) mwve ¢oco a formacéo de professores
nas duas universidades do local da investigac@&merseou por pressupostos tedricos e
praticas pedagogicas no viés das teorias sobreaf@wonde professores. Duarte (2008)
tem como objeto a formacao de professores, o dama diferente da nossa pesquisa
neste aspecto, porém o contexto politico educalcesta presente nas duas pesquisas.

Também no ano de 2008 foi publicado o trabalho rigdZoli (2009), um artigo
cientifico que abordou as politicas publicas denende lingua estrangeira na Educacéo
Béasica. Posteriormente o autor deu continuidadesaado com Cristofoli (2010) que
foi tese de doutorado com foco nos cursos de Isngaaangeiras tanto no Brasil quanto
na Argentina trabalhando o viés dos estudos comparaO primeiro trabalho se
aproxima da nossa pesquisa no contexto legal éirasd no que diz respeito a politicas
e gestdo de processos educacionais que foi utlizacho referéncia nesta pesquisa. O
artigo de Cristofoli (2009) se distancia de nosi&s pela perspectiva comparada entre
Brasil e Argentina, aspecto que néo é trabalhadtarmissertacao.

Na tese, Cristofoli (2010) aprofunda seus estudas politicas publicas e
curriculares do MERCOSUL, dando continuidade aaudsstanterior. Segundo o0s
resultados mostrados, houve ampla aplicacdo déagpaslpublicas e curriculares para o
ensino de LE Espanhol no Rio Grande do Sul. Asipeasg se aproximam pelo fato de
ambas as problematicas exporem o contexto da Ldi61/2005 no Brasil, como
aspecto principal nesta pesquisa, e um pano de fuadERCOSUL educacional que
foi 0 aspecto principal na pesquisa de Cristoil(Q).

Em 2009 foi publicado o trabalho de dissertacd&deza (2009) que realizou
um estudo com foco na LE Espanhol com especificpgéia brasileiros e investigou
sobre as politicas de difusdo do ensino dessadiegimangeira. A pesquisa se aproxima
da nossa pelo tema que € a disciplina em questdococmesmo contexto historico e

politico em relag&o a lei ou leis educacionais.daimmbos os estudos tém por base os
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documentos oficiais como os Parametros CurriculBiggsonais - PCN- e Orientacdes
Curriculares de Ensino Médio - OCEM- e base tedeoa estudos de Politicas
Linguisticas. O trabalho de Souza (2009) se difdee nossa em seu carater
metodoldgico, pois se trata de uma pesquisa biidlimg e documental e trabalha com
documentos do Estado de S&o Paulo.

No ano de 2010 percebemos um aumento significadvarabalhos com a
Lingua Espanhola, quanto ensino de lingua estnangeiquanto a disciplina LE
Espanhol. Lemke (2010) realizou uma tese de dadworam o ensino da LE Espanhol
como objeto na perspectiva das politicas e prélieg8isticas. Com relagéo as politicas
lingUisticas aquela pesquisa apresenta semelhamganosso estudo. O trabalho de
Lemke (2010) afunila seus dados num contexto ringtile no Estado do Parana cuja
historia e cultura difere do Estado de Santa Gatarhs bases tedricas usadas por
Lemke (2010) foram, principalmente, conceitos deirier e Authier-Revuz, tendo
como procedimentos metodolégicos os de uma pesdeisaunho etnografico. Essas
caracteristicas se distanciam da presente pesquisa.

O artigo cientifico de Tavares e Cavalcanti (20ddblicado na revista Let &
Let em Uberlandia/Minas Gerais com foco no letramemitico do ensino de Linguas
Estrangeiras abordou o aspecto dos estudos dé&g®liinglisticas no ensino de LE
sendo que os autores trabalharam separadamenteEapaghol e a LE inglés com as
peculiaridades de cada lingua. O principal diseanento é pelos tedricos diferentes
utilizados e o contexto assim como os dados quta rmessquisa foram gerados em
Blumenau e regido em SC.

Em 2011, ha dois trabalhos que se aproximam amrestado, a dissertacdo de
Larghi (2011) cujo foco estava no ensino do esplamhgede publica, aspecto em que
nossos trabalhos se aproximam, mas com analisgpgldica. Aquela anélise tem um
viés na aplicacdo das politicas linguisticas na Wgad_atina, que ndo € nosso caso de
estudo. Os dados da pesquisa de Larghi (2011 pliamt-se ao Estado de Rio de Janeiro
gue € uma realidade socio-cultural e historicaréifee a do nosso contexto regional.

Outra pesquisa feita com similitudes a esta peaduisa de Ramos (2011) cujo
objetivo estava em compreender o papel da abordagkunal no ensino-aprendizagem
de LE Espanhol. Ramos (2011) estudou a func¢éao tioleesla LE Espanhol enquanto
formadora de individuos, um dos aspectos que abordarriculo para estabelecer
disciplinas na matriz de estudo. Nesse ponto ngssguisas se aproximam porque

esse é o foco de um dos nossos questionamentaa Aintontramos em Ramos (2011)
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uma base tedrica comum como Tomas Tadeu da SiNgtuart Hall além dos
documentos oficiais em educacdo. Contudo, o trabdd Ramos (2011) tem por
sujeitos de pesquisa estudantes de uma institesiadual de Ensino Médio.

Em 2010, publicou Castelano Rodrigues, um estutiesoinguas estrangeiras
com foco nas Politicas lingliisticas na USP, trabajire aborda os aspectos da lingua
viva e da lingua morta com andlise na obrigatoded# ensino de LE espanhol. Essa
pesquisa mostra um viés juridico e legislativo ibeBe nos autores para a analise, fato
que distancia essa pesquisa da presente pesquisa.

E possivel que, mesmo diante da realizacéo de uselexaustiva e cuidadosa
dos trabalhos de pesquisas cientificas elabora#os anomento de finalizacdo desta
dissertacdo, possa haver trabalhos aos quais wé@mas acesso. Mesmo que iSSO
aconteca, entendemos que esta pesquisa se diégéedas outras pelo contexto cultural
da regido de Blumenau, que abordamos no proximibubape pela individualidade dos
sujeitos de pesquisa que colaboraram para a getgasddados no ambiente natural em
gue o fenbmeno de educacdo que estudamos acontece.

Assim, apds o caminhar pelos estudos realizadosasosimilitudes e diferencas
e muito especialmente com as contribuicdes qudapan para esta dissertagédo, temos
condi¢des de apresentar a delimitacdo da nosséepratica. Percebemos que o assunto
que tem gerado as inquietacbes no ambito educdcmeraneado pelas politicas
publicas de ensino quanto a disciplina LE Espardiotla estd em aberto e com
possibilidades de compreender o que leva uma tisgipstar ou ndo no curriculo a
partir de multiplos enfoques. Em relagdo a nosgesiigacdo, caminhamos na dire¢éo
de dar voz aos sujeitos de pesquisa, sendo queganpe norteadora foi:que discursos
circulam entre professores de LE Espanhol e emfstoges da 152 Gered sobre a oferta
dessa disciplina no curriculo de Ensino Médio?

Com o propdsito de responder a essa pergunta tvobjeral desta pesquisa é
compreender os sentidos dos discursos de profesdereE Espanhol e de gerentes da
Geréncia Regional de Educacdo — Gered quanto abcagfes de a disciplina
permanecer ou nao no curriculo do Ensino Médica Banseguir atingir esse objetivo
elaboramos 0s seguintes objetivos especificosdggcrever a situacdo da oferta da
disciplina LE Espanhol no curriculo das escolaslB& Gered, no contexto da Lei
11.161/2005, (ii) analisar politicas linglisticakativas a LE Espanhol no curriculo, (iii)

refletir sobre as alteracdes no curriculo de Enblédio tendo em vista a presenca da
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disciplina LE Espanhol e (iv) desvelar o lugar gudisciplina ocupa no curriculo nos
dizeres dos sujeitos da pesquisa.

Esta dissertacdo est4d organizada em trés capitgles compreendem
inicialmente a introducdo e na sequéncia as bastsdoidgicas e conceituais. Os
capitulos que seguem os dividimos na fundamentagéiica sobre curriculo e politicas
linguisticas dialogando com as leis e documentasa assim como com os dados.
Finalmente, apresentamos as consideracdes finars quais nao pretendemos
encerrar 0 assunto e, por este motivo, apontamtrasopossibilidades de ampliacao

e/ou novos estudos relativos ao tema.
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2 BASES METODOLOGICAS E CONCEITUAIS

“O objeto do discurso do falante, seja esse obggtal for,
nao se torna pela primeira vez objeto do discursouen dado enunciado,
e um dado falante n&o é o primeiro a falar sodes e
O objeto, por assim dizer, ja esta ressalvado, estatlo,
elucidado e avaliado de diferentes modos;
neles se cruzam, convergem e divergem diferentgsgde vista,
visdes de mundo, correntes”.

(Mikhail Bakhtin).

Neste capitulo descrevemos a metodologia seguita pesquisa. Inicialmente
abordamos brevemente o contexto histérico e cultlos municipios que fazem parte
deste estudo com o fim de apresentar o horizowialssm que esta inserido o objeto de
pesquisa, a disciplina LE Espanhol. Para estartigs®, o horizonte social € o “[...]
que determina uma criagcdo ideologica do grupo kecta época a que pertencemos,
um horizonte contemporaneo da nossa literaturaodaa ciéncia, da nossa moral, do
nosso direito” (BAKHTIN, 2004, p.112). Dentro dacde da metodologia ainda
explicamos a constituicdo dorpusda pesquisa entre documentos, dados transcritos e
anotacbes e as condicbes de producdo dos enunaadess registros. Finalmente
discorremos sobre conceitos basicos que nos aaxiliaa analise dos dados com um

viés principalmente bakhtiniano da teoria da eragém.

2.1 METODOLOGIA

Para iniciar esta pesquisa foram observados aspertdamentais na escolha do
tema. O primeiro aspecto foi a escolha de um olgetpesquisa inserido na educacao
que, para este trabalho, é a disciplina LE Espamthi@nsino Médio como componente
curricular da escola. O segundo aspecto foi a &elapm a linha de pesquisa que
abrange assuntos em linguagem e educacéo simuitantg sendo o objeto deste
estudo focado na linguagem dialégica dos discusebge a disciplina LE Espanhol no
Ensino Médio.

Ressalta-se ainda a necessidade de explicar oxtordeltural em que esta

inserido o fendbmeno de pesquisa, pois auxilia @vimacro desse contexto, sendo esta
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explicacdo descrita no item 2.1.1. Na sequéncidadabordagem contextual, na
subsec¢ao 2.1.2, descrevemos 0 processo de gemg@adbs por meio dos sujeitos da
pesquisa e documentos oficiais. A seguir algumeactaisticas historicas e culturais

de Blumenau/SC e regiao da 152 Gered.

2.1.1 Blumenau e regiao - 152 Gered: a diversidattaral

Nesta subsecdo apresentamos, em linhas geraisitextmo historico e cultural
dos municipios da 152 Gered da Secretaria de E@oadig Estado de Santa Catarina
que integram a zona alvo desta pesquisa. Dedicasoan explicar o contexto
sociocultural e histérico em que foram gerados adod, as escolas estaduais com
Ensino Médio nos municipios da 152 Gered. Congidesao contexto relevante porque
as marcas culturais parecem diferir da intercuitlade hispanica inerente a disciplina
LE Espanhol. Para este estudo, consideramos apgércele pesquisa “[...] como uma
relacdo entre sujeitos possibilitada pela lingudgamma perspectiva dialdgica, mesmo
gue o sujeito seja “percebido em sua singulariflad@a pesquisa o que acontece nao é
um encontro de psiques individuais, mas uma relagdextos com o0 contexto”
(FREITASet al, 2007, p.28-29). Assim, delinearemos o perfil dotexto com base nas
informacgdes acessadas.

Iniciamos a incursdo no contexto com o municipioBlegmenau que foi o
primeiro alvo para delimitar nosso estudo, por aada proximidade e acesso a
informacé&o. Observamos também que pela problemdtista pesquisa foi pertinente
abranger as escolas que estivessem ancoradas rnesnaanurisdicdo educativa e esse
orgao foi a 152 Gered. Os municipios da regido liangéncia dessa Geréncia sao
Blumenau, Gaspar, Pomerode, Ilhota e Luiz Alveg€siado de Santa Catarina, Brasil.
Dos cinco municipios o que tem maior extensaotteial e maior quantidade de
escolas (19 escolas) na rede estadual com EnsirdioM& Blumenau. A seguir,
descrevemos seu contexto historico- cultural, égpiesmente cada municipio da regiao
em estudo.

Blumenau foi fundada em 2 de setembro de 1850 ¢pmo colbnia particular,
em 1850, por imigrantes alemaes liderados peldHérmann Bruno Otto Blumenau”
(SIEBERT, 2000, p.182). Esta caracteristica a @lseos em varias cidades de Santa
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Catarina e alguns municipios (com excecdo de LivesAe llhota) que estdo na 152
Gered, conforme indica a citagao a seguir:

As principais colénias de Santa Catarina resultamnitiativa particular.
Uma empresa formada por Hermann Blumenau e F. Hdckieu inicio a
ocupacdo do médio vale do Itajai em 1850- apésamggociacdes com os
governos imperial e provincial para obter, por ccanpuma concesséo de
terras devolutas. (SEYFERTH, 1999, p.281).

O povo, gque formou a colénia de Blumenau teve cpnroeira atividade para
subsisténcia a agricultura, porém logo iniciouabetacdo de produtos artesanais e, na
sequéncia passou para as atividades voltadas &triadiNesse sentido “foram as
colonias alemas, porém, as primeiras que se ddsenam economicamente, no
sentido de ultrapassarem 0 estagio meramente kgrileo exploragcdo econbmica e
chegarem & industrializacdo” (HERING, 1987, p. Z.acordo com 0 que apontam 0s
historiadores sobre a regido, a originalidade dalén@s alemés, 0 seu sucesso
econdmico advindo principalmente da atividade ibthlslevou a identificacdo do
Estado de Santa Catarina como de ascendéncia atbesi&io diante da presenca de
outros povos (HERING, 1987, p. 25).

O crescimento e a importancia desta regiao serawafipois se tornou, “[...] no
final do século vinte, o terceiro polo industri@ktil e do vestuario do pais, bem como
forte centro turistico” (SIEBERT, 2000, p.182). Afluéncia da cultura germéanica é
percebida em muitas construgdes cuja arquiteturastito enxaimel atrai o turismo.
Além disso, os habitos alimentares, bem como adicéras culturais vém sendo
mantidas por meio de clubes e grupos folcléricanaldlas maiores expressoes desta
cultura € o uso da lingua. A lingua alema é fatadavarias comunidades, onde criangas
ainda aprendem o alem&o em casa, com a familid ZgN, 2007).

A cidade de Blumenau, no periodo em que se reabstal pesquisa, pode ser
descrita como plurilingue e com diversidade culiusendo a interculturalidade
proveniente de povos de varias origens como da @b Italia, Polbnia entre outros
paises, assim como a migracdo de grupos ou indiside outras regiées do Brasil.
Comparada com os paises mencionados, percebemosa quesenca da lingua
espanhola ndo parece ter deixado marcas nos osgistjue tivemos acesso como parte
da historia desta cidade.

Segundo os dados do Censo do IBGE de 2010, o mpimidé Blumenau tem
uma populacédo de 299.159 habitantes. Ha um prdgefmoliticas linguisticas da lingua
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alemd em Blumenau (FRITZEN, 2007), escolas privaafasecem a disciplina LE

Alem&@ no seu curriculo, as festas da cidade mamt€ncaracteristicas e costumes
alemaes na decoracdo, desfiles, vestuarios, daljindebidas, musica e convidados
especiais como bandas de musica da Alemanha. ASe=snipicas das festas sdo em
alemao ou trazem uma expressao ou frase em alem&me da cidade reconhece que

pertence ao Brasil, no entanto canta a sua origsima

Blumenau, tens 0 nome do primeiro
Que chegou e desbravou tuas riquezas
Que tanto trilhou os teus caminhos

E sempre preservou tuas belezas

O progresso mora aqui
Blumenau, és razao de viver

O teu nome tem histéria
Blumenau, nunca vou te esquecer
O teu nome tem histéria
Blumenau, nunca vou te esquecer

Cidade de Nobre arquitetura
Desenhada pelo leito do teu rio
O verde que cobre esta pintura
Faz de ti patriménio do Brasil

O orgulho faz do peito moradia

Dos que amam esta terra abengoada
Cidade jardim da alegria

No teu povo a beleza esta plantada

Letra: Marcio Volkmann
Mdusica: Edson Luis da Silva

A letra de Volkmann faz uma pincelada da histéaaidiade atribuindo o mérito
da beleza ao pais que “és belo, és forte e impaalbsso” segundo entoamos no Hino
Nacional Brasileiro e descreve a sua maravilhosare®a, mas ndo se esquece de
difundir o valor do progresso a forca do seu fuodddr. Blumenau na frase “O teu
nome tem historia” e lembra-se de desenhar a cidawlea arquitetura nobre, como o
autor escreve, provavelmente se referindo as cestl® enxaimel oufachwerk
Exprime a beleza da natureza geografica do pais, madetra ndo ha vestigios das
culturas relacionadas ao mundo hispéanico.

O segundo municipio em populacdo € Gaspar que dbitdda por indios
Xoklengs durante o século XVIIl, um povo nbmade (ueEmaneceu nessas terras
aproximadamente até o século XIX com a chegadaalosizadores europeus. Entre
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0S europeus que habitaram essas terras no séctilesveram os de origem belga. Em
1835 chegaram alemaes que exerceram grande infudacultura, e durante o século
XX também chegaram imigrantes italianos e portugsiédos Acores). Esse municipio
na sua histéria foi um distrito do municipio de mknau e conseguiu se constituir
municipio em 18 de mar¢o de 1934.

As influéncias culturais predominantes em Gaspaaf&ing, italiana e acoriana.
Portanto também ndo encontramos marcas de quaisgagrde cultura hispanica em
Gaspar nem de registro da lingua espanhola nessecipio. Observamos que
predominam algumas marcas das culturas que compasm caracteristicas
arquitetbnicas da cidade dos paises mencionadepaGtem uma extensdo de 386,35
km2 sendo 40% de area urbana, conta com 57.958&htds, segundo dados do IBGE
2010.

llhota fica ao norte de Gaspar e € um municipioggf@wamente préximo ao
litoral catarinense. Sua maior atividade econdrgice comércio, especificamente, na
area de confeccdao, industria e comércio e roupamueir. Ilhota ganhou categoria de
cidade a partir de 21 de junho de 1958. As pringijraigracdes foram de origem
italiana e belga, sendo que ndo encontramos irdit@amigracdo de espanhois nem de
quaisquer outros paises de lingua espanhola negsieipio. A cidade tem 12.356
habitantes de acordo com o IBGE- 2010, numa areb8®kmz2. Este municipio fica a
margem esquerda do rio Itajai-Acu, e na margenitaideste, proximo, fica a cidade de
Itajai onde ha um porto internacional do Brasil.

O municipio de Luiz Alves foi originalmente habitapor um grupo de italianos
gue chegaram naquele local no século XIX, nas pramémigracdes dos italianos para
o Brasil, os documentos explicam “A histéria dezZ Ailves inicia-se em 1870, com a
imigracao italiana para o Brasil. Os italianos foras primeiros moradores da cidade,
seguidos pelos alemées e acorianos. Luiz Alvesfoemou-se em cidade em 1958.”
Este municipio ndo apresenta, segundo as fontegsceleso consultadas, influéncia
hispanica que tenha sido registrada. Outra cafsiiter ressaltante do municipio é a
producao de cana de acucar que é destilada patagdmde aguardente. Como assinala

o site oficial do municipio (www.sc.gov.br):

Localizado no centro do triangulo formado por Blmane, Joinville e Itajal,

Luiz Alves é um dos maiores produtores de cachadasthdo e a aguardente
do municipio esté classificada entre os melhoreBrdsil. Todos os anos, no
més de julho, a cidade festeja a safra de cangitlma e a producdo da
aguardente com a Festa Nacional da Cachaca, cueniéhares de visitantes
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ao municipio. Vale conferir o processo de indukmagdo e destilacdo da
cachaca, obtida através da cana-de-agucar e dazbpnh

Outra cidade € Pomerode, conhecida no Brasil ngeeborigem alema, mas
porque essa cultura se manteve na maioria dasssga® culturais do povo como a
lingua, a culindria, a arquitetura e atividadesas®cNo site do governo do Estado de
Santa Catarina essa cidade é conhecida como ad&€idais alema do Pais, Pomerode
€ sindnimo de tradicdo, beleza natural e qualiddelevida” (www.sc.gov.br). Sua
populacdo € de 27.772 habitantes numa area de ZLTmnforme a explicacdo, que

faz referéncia ao hino de Pomerode.

Interessante é perceber que o hino aborda a clitasileira de origem
alema, também apontando para o carater hibridaddale; ndo linear, mas
como uma cultura plural, mestica, mesclada, cormettos brasileiros e
vindos da cultura teuto-brasileira. (MAAS, 2010184).

Maas (2010) aborda a cultura alem& em Pomerode comacidentidade mista,
um hibrido composto de muitos elementos que naerposkr contados pela propria
diversidade existente entre Brasil e Alemanha.dopa autora completa “A questao da
manutencgdo da cultura, importante para os teutsipiras, ndo pode estar dissociada
das identidades” (MAAS, 2010, p.14). Ela deixa @i que o idioma alemao é
transmitido de geracdo em geracdo, mesmo duragteverno de Getulio Vargas em
que foi proibido falar esse idioma no Brasil, antrmissdo permaneceu no contexto
familiar. Dessa maneira Maas mostra como é relevawainter a cultura para esse povo
e o faz, entre outras manifestacdes, com o usogmemte da lingua alema. Nesse
municipio a lingua espanhola, na sua expressacodeit cultura do lugar, nesta
pesquisa ndo apresenta registros que pudéssenmiifidde como parte da identidade
da cidade.

Esses cinco municipios, geridos pela 152 Geredndior a zona alvo desta
pesquisa. Pelo contexto historico identificamosaciristica de multiculturalidade e
interculturalidade porque ha diversas combinacdescdlturas, cujas identidades
culturais ja estdo fragmentadas por si propriadaslas diversas origens. A imigracéo
predominante nesta zona alvo é a alemda, també&andainenos exposta que a primeira
e a acoriana/ portuguesa. A finalidade de apreseotaeste contexto plural da regiao
da 152 Gered é ter presente nos dados qual éearohigtorica inter e multicultural dos

municipios em que se encontram as escolas seldespara a geracdo dos dados desta
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pesquisa. A seguir apresentamos os dados e o poogescorrido para a geragao
desses, 0s sujeitos da pesquisa e os documert@ssofieterminantes na formulagéo do

problema de pesquisa.

2.1.2 Sujeitos e dados da pesquisa: constituic@oigbhus

Iniciamos esta subsecdo com a abordagem sotwepasda pesquisa, depois a
apresentacao cronoldgica do processo de gerardos gara posteriormente analisa-los
no capitulo subsequente. Temos trés tipos de daekia pesquisa. Os primeiros sao 0s
dados gerados da transcricdo de entrevistas r@asizaom gerentes da 152 Gered e com
oito professores de LE Espanhol. Os segundos, aemgies de campo realizadas
durante o periodo da geragéo dos dados. Por ultisndpcumentos oficiais como a Lei
11.161/2005, os Parametros Curriculares NaciomdN, as Orientacdes Curriculares
para Ensino Médio — OCEM e a Proposta CurriculaBaeta Catarina. Os sujeitos de
pesquisa, primeiramente, foram procurados por sagestores que trabalhavam na
Geréncia de Educacgéo 152 Gered /SC e, postericgnmaicuramos 0S outros sujeitos
de pesquisa que sao professores da disciplina panBsl. Desses professores foram
contatados oito que trabalhavam nas escolas egadineuladas a mesma geréncia (152
Gered /SC). Além desses registros usamos os dotosneficiais pela influéncia que
exercem no contexto educativo do Ensino Médio nanermdo que realizamos este
trabalho. Com esses documentos e os dizeres desgosuge compde corpus da
pesquisa.

Neste trabalho a construcaoabrpus‘|...] € o principio que permite uma coleta
sistematica de dados, sem seguir a légica da eamgestr estatistica” (BAUER;
GASKELL, 2003, p.16). Para a construcdo de aorpus a principio, temos presente
que desejamos construir, obter ou gerar dadostafiads que tenham as vozes da
representacdo da problematica da pesquisa com t&mszecientifica para as ciéncias
humanas e que esses dados auxiliem para alcancabjes/os da pesquisa. No
processo de construcdo desta pesquisa, de cunhtatiuee interpretativo (MOITA
LOPES, 1994), na escolha dos instrumentos de gerdpd dados necessarios
precisdvamos de material ou textos escritos ouldal@ue formariam parte de nosso

corpusde pesquisa. Para tanto nos baseamos na segefiniedb decorpus,
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[...] “uma colec¢éo finita de materiais, determina#aantemao, pelo analista,
com (inevitavel) arbitrariedade, e com a qual e trabalhar” (Barthes,
1967:96). Barthes, ao analisar textos, imagens,can(es outros materiais
como significantes da vida social, estende a ndefmrpus de um texto para
qualquer outro material. (BAUER; GASKELL, 2003,44.).

Cabe destacar que as decisOes arbitrarias foramlaaquelacionadas aos
instrumentos de pesquisa com 0s quais obtivemaos@ss, como neste caso a decisao
de realizar entrevista com os sujeitos da pesqgBisaoutro lado, cabe apontar que a
escolha das escolas da rede estadual, e ndo nalnpip exemplo, foi devido a Lei
11.161 (ver Anexo A) pela obrigatoriedade de oferex disciplina LE Espanhol no
Ensino Médio nas escolas publicas (estaduais) pmasias.

A Lei 11.161 é um marco histérico para a educagiEntp ao ensino de LE
Espanhol, pela determinacéo de statusrelativo a inser¢ao da disciplina no curriculo
das escolas de Ensino Médio. A LE Espanhol podeaesiderada privilegiada pela
obrigatoriedade do oferecimento, no que diz respait carater obrigatério da oferta,
mas o fato da matricula da disciplina ser facwitatio aluno causa controvérsias quanto
a implementacao e aceitacdo daquela lei. Essaladalitem gerado diversas posicoes
sobre a situacdo da disciplina LE Espanhol e psg ewtivo a Lei 11.161 forma parte
do contexto histdrico educacional desta dissertag@escentamos que na atualizacao
das informacdes relevantes desta pesquisa, houaeeaesulucdo do Conselho Nacional
de Educacdo — CNE- sobre diretrizes de Ensino M§d® no Titulo I, capitulo Il
menciona “Art. 10°: Em decorréncia da legislacapeeffica, sdo obrigatérios: I-
Lingua Espanhola, de oferta obrigatoria pelas wasaescolares, embora facultativa
para o estudante (Lei n° 11.161/2005)” (BRASIL, 20INaquela resolucdo também
nao fica especificado a forma de aplicacdo e/odamacao da Lei 11.161/2005 e sim &
parafraseada sem acréscimo de orientacdo dasligftis educativas que devem se
adequar a referida lei.

Os PCN séo os documentos oficiais que fornecemreizes que o governo
federal recomenda para serem seguidas no ensirmpaiso Especificamente também
abordam o Ensino Médio e particularmente o enssmbndjuas estrangeiras. As OCEM
sdo um auxilio e atualizacdo para os PCN que n&ari considerado as novas leis cuja
sancdo foi posterior a publicacdo desses. As O€KMcitam com detalhes a didatica
gue deveria ser usada no ensino da disciplina ldar®l assim como seus conteudos
prioritarios. A Proposta Curricular de Santa Catamée um documento mais especifico

do que os anteriores pelo fato de ndo se fixar @siBe sim ao Estado que tem
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caracteristicas mais especificas de historia @reuét que pode dialogar com 0s outros
documentos e dados.

Esses sdo os documentos oficiais com o0s quaisgdialos junto aos dados da
materialidade lingtiistica da transcricdo das eigt@y, das anotacdes de campo e junto
as teorias em que nos fundamentamos. A geracadatius transcritos de entrevistas
iniciou pela entrevista realizada com gerentes fyabalhnam na 152 Gered. Esta
entidade, no momento da elaboracédo desta pesggeimsazonvénio com a FURB para
ministrar cursos de Formacdo Continuada de prafessgsta parceria entre a GERED
e a FURB, mesma instituicAo do programa de mestesmoque estd inserida esta
pesquisa, possibilitou o contato com a geréncimnafde educagéo.

Por meio de um professor que trabalhava nessegmagrconhecemos os que
viriam a ser 0s sujeitos de pesquisa, gerentesatwan na 15° Geréncia. Durante a
espera para inicio de uma reunido entre as duadades relativas ao ambito
educacional, estabelecemos uma conversacao infparnalexplicar sobre a elaboracao
desta pesquisa e a possibilidade de obter apoiot@izacdo para a realizacdo da
mesma. Nesse mesmo momento 0s gerentes concordargrarticipar da pesquisa e
foi marcado o dia e hora para entrevista que fasarffiambém fornecemos uns aos
outros os numeros telefénicos para confirmacamdorero.

Os gerentes contatados foram duas pessoas quarmasté@vculadas tanto ao
Ensino Médio quanto ao Ensino Superior. Uma jaatitthbalhado com a coordenacgéo
do Ensino Médio da 152 Gered durante anos, pegodmao especificou, e acabava de
sair desse cargo para assumir o correspondenteoc&msino Superior. A segunda
pessoa tinha assumido havia cerca de trés mesesimoBVédio das escolas estaduais
pertencentes a 152 Gered. Em virtude da transigdocdrgos ficou decidido que a
entrevista seria mais completa se fosse realizagaas duas pessoas simultaneamente
a fim de juntar as informacbes que ambas fornewverida conversacdo prévia a
entrevista 0s sujeitos concordaram com a gravagioerdrevista em audio. A
confirmacao desse encontro foi feita por via telefé e a data agendada para o dia 5 de
outubro de 2009.

Antes da realizagéo da entrevista foi elaboradaateiro de perguntas de base
ou topico guia para atingir os objetivos que tinbsreobre as informacdes que esses
sujeitos poderiam fornecer. Optamos por uma ersti@\qualitativa, semiestruturada,
elaboramos perguntas gerais para entrar no assupéoguntas mais especificas para

abordar o tema de nosso foco. Gaskell explica,
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[...] a entrevista qualitativa € uma metodologia deleta de dados
amplamente empregada. Ela €, como escreveu Rolmrt #982),
“essencialmente uma técnica ou método, para estaryebu descobrir que
existem perspectivas, ou pontos de vista sobreatos,falém daqueles da
pessoa que inicia a entrevista”. (GASKELL, 2003%4-65).

As entrevistas nas pesquisas qualitativas témtestsuvariadas e é fundamental
que durante a entrevista 0 sujeito possa se egprespue possam fluir suas ideias. Ao
escolher o tipo de entrevista mais adequado pae mssquisa, decidimos pela
semiestruturada, pois “[...] nas entrevistas semiesadas fica-se com a certeza de se
obter dados comparaveis entre os varios sujeiBSGDAN; BIKLEN, 1994, p.135).

O contato com esses sujeitos de pesquisa era extrembe relevante e
preparamos um projeto piloto de realizacdo de unteevasta com um sujeito “do
projeto piloto” que nao faria parte da nossa pesqusse sujeito do projeto piloto pelo
fato de ser uma coordenadora pedagogica de uméaescmicipal de outra cidade
vizinha, sem relacdo com os sujeitos de pesquéa,comprometeria o trabalho. Por
outro lado, a experiéncia da elaboracdo do instntonge pesquisa, ou seja, o roteiro da
entrevista semiestruturada, foi fundamental pommger vivenciar a aplicacdo da
entrevista.

O primeiro passo foi escrever um tépico guia quaepa viabilizar a obtencéo
de dados efetivos para atingir os objetivos dessgysa. Com a turma e professores da
linha de pesquisa do programa de PoOs-Graduacaodermagdo foram discutidas as
perguntas que faziam parte do roteiro ou topica guapos as discussdes modificamos
as perguntas em funcao de ter um instrumento aweafiala experiéncia dos professores
e dos colegas. Com o tépico guia pronto fizemosmato com o sujeito do projeto
piloto da pesquisa. Solicitamos sua colaboracdaaentq possivel sujeito de pesquisa e
sua disposicao para aceitar que realizassemos ningvista. Esse sujeito ja tinha sido
aluno do programa de Pés-Graduacédo, fato quetéacib contato. A entrevista foi
realizada na escola municipal em que ele atuavaonadenacdo pedagdgica e foi
gravada em audio.

Essa foi uma experiéncia fundamental para perceinecessidade de deixar os
sujeitos de pesquisa a vontade. Isto €, observajuesentre pergunta e resposta o
entrevistado permanecia tenso e ansioso por respoapropriadamente e logo
continuar para a pergunta seguinte. Parecia pensdadosamente as respostas que
daria o que nos deixou atentos para a elaborac&opimo guia de maneira a fazer

perguntas mais abertas com a finalidade de perguiéro sujeito de pesquisa responda
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espontaneamente sobre o assunto questionado, agumemtam Bogdan e Biklen
(1994, p. 136): “As boas entrevistas caracterizampedo facto de os sujeitos estarem a
vontade e falarem livremente sobre 0s seus poetossth’”.

O roteiro da entrevista piloto somente tinha untgyeta aberta que era a ultima
de uma lista de dez perguntas (vide Apéndice A)6sAp Ultima perguntavbcé
gostaria de acrescentar alguma coisa mais sobressu@at®” o sujeito iniciou sua
resposta com umbbm, deixa eu pensaf.A partir daquele momento a coordenadora
pedagogica falou tudo aquilo que desejava falaresaentou informacgdes que fizeram
que a entrevista fosse frutifera. O melhor frutd doexperiéncia que ganhamos na
realizacdo do projeto piloto para elaborar o togie@ que utilizamos na entrevista para
0s gestores da 152 Gered.

A experiéncia da elaboracdo do projeto piloto daegista semiestruturada e
mais a base da experiéncia de outros pesquisadssasalam que em uma pesquisa

qualitativa o topico guia

[...] é planejado para dar conta dos fins e olgetida pesquisa. Ele se
fundamentard na combinagcdo de uma leitura cridgchteratura apropriada,
um reconhecimento de campo (que poderda incluirrghgées e/ou algumas
conversagfes preliminares com pessoas relevarigesjsddes com colegas
experientes, e algum pensamento criativo. [...] ftleciona como um

lembrete para o entrevistador [...]. (BAUER; GASKER003, p. 66).

Essas informacdes nos levaram a elaborar um t@pieoque contasse com mais
perguntas abertas e algumas perguntas especificadqrar o objeto desta pesquisa
quanto a disciplina LE Espanhol, no caso em quefogse abordada espontaneamente
pelos sujeitos de pesquisa vinculados a 152 G&sxk novo roteiro de perguntas foi
revisado pelos professores da linha de pesquisa alglins outros professores do
programa do mestrado assim como pelos colegasma.tApos a revisao o tdpico guia
ficou pronto para ser aplicado na entrevista cdajuom ambos os sujeitos da 152
Gered. (Ver Apéndice B — Iltem A).

Mesmo que a entrevista tenha sido feita com osglpéstos de pesquisa juntos,
a perspectiva que nos norteia tem a cada indivichroo um ser particular cujos
sentidos sobre 0 mundo também sao particularesid8sermprocedentes de cada fio da
rede que constitui a cada sujeito e que possinilitiversas leituras de mundo. Os
sujeitos de pesquisa, de alguma maneira, maniéestaua visdo, sua leitura de mundo

(voz ou siléncio) do objeto de estudo cujo focodisaiplina LE Espanhol no curriculo
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de Ensino Médio. A producédo dos sentidos pode acentanto pela voz quanto pelo
siléncio (AMORIM, 2004), mas qualquer que for anfer, a interacdo na entrevista é

responsabilidade de cada um dos membros que ietaragla, de modo que,

[...] a entrevista é uma tarefa comum, uma partdhama negociacdo de
realidades. Ao analisar a producdo do conhecimesteial, ou
representacdes, Bauer & Gaskell (1999) afirmam qusistema social
minimo implicado na representacdo € uma triadedgizd: duas pessoas
(sujeito 1 e sujeito 2) que estdo preocupadas corohjeto (O) em relacdo a
um projeto (P), em uma dimensdo de tempo. Estagula de mediacéo,
prolongado no tempo (S-O-S), € a unidade basic@omeunicacdo para
elaboracgdo de sentido. Sentido n&do é uma tarefédnel ou privada, mas é
sempre influenciado pelo “outro”, concreto ou immagio. (BAUER,;
GASKELL, 2003, p. 74).

Esse outro, para este estudo, se ancora no pertsabehtiniano com os
conceitos de alteridade e dialogia. O outro €] “gxistente e reconhecido pelo “eu”
como outro que nao eu [...] pela qual se qualiiceelacdo essencial entre o0 eu e 0
outro” (GERALDI, 2003, p.42). NOs utilizamos os elies dos outros, chamados
sujeitos de pesquisa, para construir parteatpusdesta. Durante a entrevista com o0s
sujeitos da 152 Gered realizada no préprio locdtat®alho dos gestores, foi utilizado o
topico guia e de fato serviu como guia flexivelqua ndo utilizamos todas as perguntas
elaboradas, mas aquelas que nos pareceram pegtinent

No dia da entrevista fizemos uma prova prévia pardicar o funcionamento
do gravador de audio na frente dos gerentes cdotatda 152 Gered. A partir deste
ponto denominamos esses sujeitos de pesquisa camiddsmos que lhe atribuimos
como Tamara e Marcela em funcdo de manter o sigilsuas identidades.

A experiéncia relacionada a entrevista na 15% Gapedtou uma compreensao
otimizada sobre a importancia de reconhecer qugupg&as muito abertas como a
primeira pergunta do tépico guia pode ter como egaiéncia uma resposta tdo ampla
que se desvie do tema, como é 0 caso de entreuetadivas. Isso também demanda
um trabalho de transcricdo que posteriormentepedsgado pela falta de ligagcdo com o
assunto investigado e que poderia distanciar-gerda que desejamos explorar, o que
demanda maior cuidado para manter o interessesemdalvimento do foco central.

No caso particular da entrevista com o0s sujeitosiaFra e Marcela havia a
situacdo do turno de voz referente a se pronupeiea cada pergunta, esse ritmo foi
estabelecido pelos préprios sujeitos. Ao percebsranmagnitude da primeira resposta

apos os dois sujeitos se pronunciarem, observanm@Ea guia e optamos por tomar o
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controle do rumo da entrevista entrando diretamerde pergunta cuja resposta
enfrentaria 0 assunto de maior interesse nos vbgetieste trabalho. Assim, s6 tivemos
minimas intervencdes de marcas de acompanhamemt@grte da entrevistadora

pesquisadora “Albanella”, fizemos uma perguntatdismbre a disciplina LE Espanhol

e a partir desse momento o foco se manteve di@dmrpelo tipo de perguntas

realizadas pela entrevistadora.

Consideramos o resultado da entrevista positivio, fego dos sujeitos Tamara e
Marcela explicitarem uma visdo macro da situacdanacaram com algumas
asseveracfes a problematica que surge ao ter asigpode uma lei que obriga o
oferecimento de uma disciplina. Por outro lado, tnapam que esse 6rgdo em que
trabalham nédo tem autonomia para intervir nas cedi de conseguir, ou nao,
implantar a disciplina no curriculo escolar atragtéssa Lei. No caso, 0 6rgao que teria
essa autonomia é a Secretaria de Educacdo do Est&dmta Catarina através do
Conselho Estadual de Educacdo- CEE- como entidegfomsével. Essa questdo foi
desenvolvida na anélise dos dados na categoriamt@gio da Lei 11.161 nas escolas
pesquisadas.

Quanto aos dados, “[...] a entrevista qualitativar& metodologia de coleta de
dados amplamente empregada”’ (GASKELL, 2003, p. 643, Ciéncias Humanas. A
entrevista foi um meio que proporcionou a matef@le desses dados através da
transcricdo. Uma vez que ficaram registrados ososlguelas transcricoes feitas,
tomamos a decisdo de procurar dados mais espsac$fatwe a disciplina LE Espanhol
no curriculo de Ensino Médio e ao nos perguntartipeede profissional poderia estar
mais proximo da situacdo dessa disciplina nas &sa® Ensino Médio chegamos ao
que foram, também, sujeitos dessa pesquisa: ossgwes de LE Espanhol. Dessa
maneira entramos em contato com professores despanBol e delimitamos aqueles
gue atuassem na regido da 152 Gered, pela proximigleogréafica e pelos dados que
tinhamos obtido dos primeiros sujeitos de pesqiisaram, entdo, marcados os limites
das areas de atuacéo dos professores de LE Esppehdésejavamos entrevistar.

Os sujeitos de pesquisa Tamara e Marcela aposevistd ficaram a disposicéo
para qualquer esclarecimento, dessa maneira eksarpan a informacédo sobre as
escolas estaduais com Ensino Médio que estavamuladas a essa Gered. Com
enderecos e numeros de telefone para contato aomseEgysaber em quais escolas de
todos os municipios se ministrava LE Espanhol. éPimstnente entramos em contato,

via telefone, com os professores de LE Espanholtigi@lhavam nessas escolas. Do
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total de professores, um deles néo tinha telefam&oefoi possivel consegui-lo no local
de trabalho, mesmo comparecendo presencialmertteesepla; outro estava de licenca
meédica e mais um ndo respondeu a ligacdo ao salarcel com a escola nédo foi
possivel o contato. Assim, conseguimos entrar ematm com oito professores de LE
Espanhol sendo que dois deles lecionavam em duakgsada um. Todos esses oito
aceitaram fazer parte deste trabalho no que dieitesa serem sujeitos de pesquisa por
meio de entrevista sobre a disciplina LE Espanbomo foram informados. Foi
acordado com eles que as entrevistas seriam gaeadaudio e que suas identidades

seriam mantidas em sigilo.

Tabela 01- Relacdo de Numero de Escolas Estaduais com elne &spanhol

MUNICIPIO ESCOLAS ESCOLAS COM LE ESPANHOL LE ESPANHOL
ESTADUAIS LE ESPANHOL DISCIPLINA DISCIPLINA
COM ENSINO REGULAR DIVERSIFICADA
MEDIO

Blumenau 19 9 5 4

Gaspar 4 0 0 0

Ilhota 2 2 0 2

Luiz Alves 2 0 0 0

Pomerode 3 1 0 1

Dados da 152 Gered

A guantidade de escolas estaduais com Ensino Mggi@brangem a 152 Gered
as apresentamos na Tabela 01, assim como as estolagie a matriz curricular
contempla a LE Espanhol de forma regular, no horéggular ou, em um caso
diferente, pelo projeto das disciplinas diversii@a conhecidas como “DDV” .

A primeira observacéo extraida da tabela N°1 fores@s dois municipios onde
nao foi lecionada a LE Espanhol, Gaspar e Luiz #\lMeosteriormente procuramos
fazer uma aproximacdo com os professores de LEnBspaFoi realizado entdo o
contato com o0s oito professores. A esse pontorepaescindivel elaborar um novo
topico guia para a entrevista semiestruturada gianmos para cada um deles. As duas
experiéncias anteriores mostraram a relevanciawsar e provar o topico guia, iSso 0
fizemos com nossos colegas e professores da lahmeshuisa. Como esses sujeitos
eram todos professores da mesma disciplina, edafoental para nosso foco, também
ter dados que permitissem a comparacao de respBstssnecessidade que percebemos

sobre comparar respostas, determinou que as pasne@rguntas fossem fechadas para
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possibilitar estabelecer um perfil dos professoipois das primeiras perguntas as
ideias dos professores foram se delineando. Elespaocos pareciam ignorar o
gravador e observamos que se dispunham mais adeoont@ue caracteriza um bom
momento para fazer perguntas abertas. Nessas [Esglmentrevista, os professores de
LE Espanhol tiveram a oportunidade de se manifegacordo com suas experiéncias
no assunto, especialmente, na dltima perguntapicat@uia.

Esse roteiro de perguntas para a entrevista seutigsida foi avaliado e
reconsiderado pelos professores e colegas do pnagia pés-graduacdo em Educacéo.
Uma vez corrigido e ajustado (ver Apéndice A - IBfomos ao ambiente escolar no
gual os oito professores atuavam e as entrevistagexeram ali.

Tanto para os gerentes dessa geréncia quantoogagxofessores de LE
Espanhol que foram colaboradores na realizacaa gestquisa mantivemos em sigilo
seus nomes proprios e 0s chamamos de sujeitosdeige com uma nomenclatura que
0S representa em termos de sua categoria soaégpor). No caso dos gestores da 152
Gered, como informamos anteriormente, foram chasiadm pseudénimos de Tamara
e Marcela, para manter em sigilo a identidadedealsujeitos e nos focarmos nos seus
discursos. Para preservar a identidade dos proéssde LE Espanhol decidimos usar
pseudbnimos que seguem de acordo a ordem cror@légicque foram entrevistados,
Pedro, Tarcisio, Marina, Daniela, Nicolas, RosaAaa e Jonas. E pertinente
explicarmos que utilizamos a palavra sujeito deqpisa porque para este estudo

diferenciamos o uso de objeto de pesquisa de cgem base em Freitas,

A referéncia a pessoa investigada, assinalada aijsiq significa que o
pesquisador é quem detém o poder de realizar utagpiatagdo sobre o
outro sem lhe permitir um espago para sua participatiia no processo.
Considerar a pessoa investigada como sujeito imglampreendé-la como
possuidora de uma voz reveladora da capacidade amstrgir um
conhecimento sobre sua realidade que a torna ¢icipante do processo de
pesquisa. (FREITAS, 2007, p.29).

No processo desta pesquisa consideramos todosj@tsuwle pesquisa co-
participantes e fundamentais na composicao cdgous deste estudo. A seguir
apresentamos o perfil de cada professor sujeit) eoinformacdo extraida das
respostas e comentarios registrados nas transerg@® entrevistas. Na tabela N°2
observamos a formacéo do professor, o motivo degau a se tornar professor de LE
Espanhol, o tempo de experiéncia em educacao,ga ¢eraria das disciplinas que

leciona e saber se LE Espanhol € a Unica discigliiedeciona.
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PROFESSORES| FORMAGAO | MOTIVO TEMPO DE CARGA SO LE

SUJEITOS PARA EXPERIENCIA | HORARIA | ESPANHOL
ESTUDAR (ANOS) (HORAS)
ESPANHOL

PEDRO Mestre el Programa 17 60 N&o

Doutorando. Governo

do Estado.

TARCISIO Graduacdo | Gosto por 1 32 Nao
idiomas

MARINA Graduacdo | Programa 19 40 Nao
Governo
do Estado.

DANIELA Graduacdo | Lei parege 3 20 Sim
garantir
trabalho.

NICOLAS Especialista| Familia 8 30 Nao
Hispanica

ROSANA Especialista| Familia 15 50 N&o
Hispanica

ANA Graduacédo | Opcéao 11 30 N&o
alternativa

JONAS Especialista| Familia 13 50 N&o
italiana

Dados da pesquisa

Da tabela 02 podemos observar que a maioria ddesgares entrevistados
leciona além de LE Espanhol alguma outra discipliMa caso de Pedro, Nicolas,
Rosana, Ana e Jonas a outra disciplina € Linguaudeesa e Tarcisio e Marina
lecionam também a Lingua Estrangeira Inglés. Devdrsujeitos de pesquisa o sujeito
Daniela é o Unico que leciona LE Espanhol exclusame e esse sujeito junto com
Tarcisio sdo os que tém menos tempo de experi@acéea de educacdo dentro das
escolas estaduais, e pela mesma razao estdo f daidormacdo do seu futuro no
trabalho. Os demais sujeitos professores estdo ped dez anos de experiéncia ou
mais, isso nos indica que estdo estabelecidos mpadaboral e ja fizeram uma
construcdo do sistema educativo do qual eles faeeta no seu dia-a-dia.

Pela motivacéo de se tornarem professores de L&nBef poderiamos agrupa-
los em dois grandes campos. Um grupo foi motivamta toco no futuro profissional
em que se encontram Pedro, Tarcisio, Marina, Daeidina e um grupo motivado por
se identificar, de alguma maneira, com a linguamspla como foram os casos de
Nicolas, Rosana e Jonas. Elaboramos esses agrupamelos dizeres dos sujeitos que

analisamos em capitulos posteriores e dos quatelpEnos diferentes preocupacdes
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perante a mesma realidade, isto €, no que dizitespéei 11.161/2005. O primeiro

grupo focaliza o problema laboral que a falta degaloriedade de LE Espanhol no
curriculo implica nas suas cargas horarias de ltrab® segundo grupo questiona o
statusda lingua espanhola e consequentemente da discldi Espanhol, argumentam
a favor da disciplina pelo que ela poderia favareeeformacao do aluno.

Mencionar a Lei 11.161/2005 para esta pesquisandafuental, porque é o
contexto historico relacionado as politicas pulslieducacionais no Brasil. As politicas
educacionais do pais olham para a educacéo comtaddgerador do bem-estar social.
O pais procura o0 sucesso educacional de paiseswvdbddos e procura o
desenvolvimento de uma politica de ensino que fdrases para uma educagdo com
progresso. Além do movimento nacional, ha tambénvimentos internacionais,
politicas e tratados internacionais que, neste mtmea segunda década do século
XXI, responde a expectativas da globalizacdo deaigmcura de um lugar marcante no
mundo. Essa conquista sé se da pelo desenvolvineeotmmico-social e esse Ultimo
acontece quando ha desenvolvimento educacionah €3t pesquisa a abordagem de
globalizacéo,

[...] se refere aqueles processos, atuantes nuowaeglobal, que
atravessam fronteiras nacionais, integrando e tamndc
comunidades e organizacdes em novas combina¢@spdeo-tempo,

tornando o mundo, em realidade e em experiénciajs ma
interconectado. (HALL, 2006, p.67).

Até o inicio de 2012 a América do Sul ndo tem cgui resolver ou amenizar
dois problemas: econdmico e social, mas para dewofpoderia, eventualmente, ser
resolvido através da Educacdo. A globalizacdo tgmapel da contextualizagcdo social
de um mundo integrado e interconectado que estéastante movimento e no qual o
individuo em formacao se deparara.

O resultado das politicas de educacdo € matedalina curriculo e dentre os
aspectos de desenvolvimento, no mundo globalizadtram também as politicas
lingUisticas que vao se concretizar através do iculor escolar, quanto aos
conhecimentos de Lingua Estrangeira Moderna nacclmy essa disciplina recebe uma
justificativa com base na LDB 9.394/96 e os PCNuamgntam “As Linguas
Estrangeiras permitem ao estudante aproximar-se wdgias culturas e,
consequentemente, propiciam sua integracdo numarglotalizado” (BRASIL, 1999,
p.146).
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O mundo conversa com o0 mundo, as linguas estrasgéim inimeras funcoes,
dentre elas, de “lingua veicular” (CALVET, 20094@) que viabiliza a comunicagéo e
o individuo, o aluno, para se inserir nesse muridbadjzado utiliza esse veiculo de
mobilidade sendo que a escola aporta esse megfeféncia no mundo internacional é
a lingua inglesa pelo capital econébmico, mas existedo movimento econémico que é o
MERCOSUL em que o Brasil estad inserido. Este cdoteculmina também na
existéncia de um tratado com o governo da Espardmp politica linglistica desse
pais. Frente as circunstancias citadas que impleanum relacionamento comercial
mais proximo entre estes paises, hd um meio dveesosatisfazer as necessidades de
bom relacionamento entre Brasil e os paises dernarigispanica, com a aprovacao da
Lei 11.161/2005 que obriga o oferecimento da dis@pLE Espanhol no Ensino
Médio, mas com a matricula facultativa para o aluno

Além desta lei, os PCN auxiliam os professores aerdiretrizes para o ensino.
Neste trabalho utilizamos aqueles referentes ain&mdédio e a Lingua Estrangeira
Moderna, a saber, vinculada a legislacéo da Léidsrizes e Bases — LDB/9.394/96.
Quanto a regido da 152 Gered, também usamos asfadporricular de Santa Catarina

para abordar as especificidades do Estado.

2.2 CONCEITOS BASE PARA ANALISE DAS MATERIALIDADES

As materialidades dos dados deste trabalho passpelm processo de
transcricdo (MARCUSCHI, 1986) das entrevistas gilasaem audio e pelo olhar que
nos tem constituido. Nossa subjetividade no atwaescrever os dados e interpreta-los

tem uma abordagem qualitativa em educacao cujarorgstd na Escola de Chicago.

“A Escola de Chicago”, rétulo aplicado a um grupe docidlogos
investigadores com funcdes docentes e discentedepartamento de
sociologia da Universidade de Chicago, nos and® rtrinta, contribuiram
enormemente para o desenvolvimento do método destigacdo que
designamos por qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994 26).

Teoricamente compreendemos que tanto simbolos a@yassonalidades se
originam da interacdo social. Percebemos a ingdituiescola como um lugar de
interacdo social em que pessoas com diferente®danateragem como sao: alunos,

professores, funcionarios e gestores, ou seja, s#la € um mundo social por ser
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habitada por seres humanos” (WALLE&®ud BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 31).

Segundo a metodologia da Escola de Chicago é éakent]...] compreensdo dos
pontos de vista e percepcoes da realidade de midsrpessoas” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p.27).

Com o fim de atingir essa compreensao sobre a degmessoas que interagem
no campo de investigacdo sobre um tema, € neaessabelecer uma interacdo com
elas. Os soci6logos da Escola de Chicago utilizawanmteracdo para entender e
alcancar a realidade social e se baseavam em &lejisioes sobre um ambito publico
ou privado, porgque as pessoas sdo um produto sépiahtam também que “[...] com
efeito, 0s investigadores pretendiam captar aspeetivas daqueles que eram
entrevistados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 27). Esfzerspectiva introduz a
importancia da voz dos sujeitos de pesquisa hadukegia qualitativa.

Numa pesquisa qualitativa em educacdo o papel destigador é de fazer
escolhas, o proprio investigador € um instrumestpebquisa (SACRISTAN; GOMEZ,
1998). Sobre técnicas e instrumentos de investigagdstamente o0 modelo
interpretativo se fundamenta em colocar o invedag@omo principal instrumento de
investigacdo. Esse modelo considera o estudo n@ maiural onde acontece o
fenbmeno que se busca compreender. A sua vez sessdigado a vida que se
desenvolve nas salas de aula e aos individuos inpbegaam.Nesse ambiente parece nao
existir nenhum controle de variaveis e que poriBgitao sao diferentes ao conceito de
um laboratério, como seria se fosse num modelaipssa (SACRISTAN; GOMEZ,
1998).

Quanto a credibilidade e transferéncia de dadmspdelo positivista exige que
as relacdes entre variaveis possam se expressgrapurcdes generalizaveis para
prever e controlar os processos que se desenvelgedmbito educativo, se opondo ao
modelo interpretativo que justamente quer comprereadrocesso de investigacao no
contexto natural. O modelo interpretativo é o dasossa linha de pesquisa, assim, um
contexto artificial ndo faria sentido. Um aspect® goderia ser considerado de forma
negativa numa pesquisa interpretativa € o invedtigge envolver com o objeto de
estudo a tal ponto de ndo enxerga-lo, de ndo comssgdistanciar dele. Essa posicéo €
necessdria para alcancar uma visdo que permit@sgigador desvendar nos dizeres
dos sujeitos de pesquisa 0 que esta por tras tasgmsobre o objeto.

A concepcao de comunicacao discursiva inteligiu@s participantes sao seres

inteligentes e ativos, ndo sdo apenas ouvintes, fedastes, € fundamental para a
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aplicacao do projeto da geragcao de dados destaipagupla participagdo dos sujeitos
considerados falantes com “atitude responsiva-atNasse sentido, Bakhtin esclarece

gue o ouvinte na acao € na verdade falante e axplic

[...] o ouvinte ao compreender o significado (lifggido) do discurso, ocupa
simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posegponsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completaglica-o, prepara-se para
usa-lo, etc.; essa posicdo responsiva do ouvinfers& ao longo de todo o
processo de audicdo e compreensao desde o sey adorezes literalmente
desde a primeira palavra do falante. (BAKHTIN, 204.0271).

Definido dessa forma, o falante que tem uma atmsicdo responsiva é um
individuo que se posiciona frente a um tema outolge discussédo. Poderia acontecer
uma posicao passiva, mas isso ndo significa quehaadcesposta, mas que “[...] a
compreensao passiva do significado do discursadou&iapenas um momento abstrato
da compreensdo ativamente responsiva real e plerase atualiza na subsequente
resposta em voz real alta” (BAKHTIN, 2010, p.2783se objeto em discussao quando
esta inserido numa pesquisa cientifica de abordatjatdgica do texto na area das
Ciéncias Humanas, como é este caso, faz uma aeconag ideia “[...] segundo a qual
0o conhecimento é uma questaowt® (AMORIM, 2004, p.19). Na nossa pesquisa
construimos a compreensao do fenébmeno em educagdacqntece com a disciplina
LE Espanhol por meio das vozes dos sujeitos deuszsqrofessores de LE Espanhol e
gestores da Geréncia de Educacdo das escolas astadm bases nas teorias que
sustentam esta dissertagao.

A disciplina LE Espanhol que focamos e questionasuige sua situacdo no
curriculo escolar nos leva a incorrer sobre ag;de® que se seguem para determinar se
essa ou outra disciplina entra num curriculo. Nsbada disciplina LE Espanhol existe
uma relacdo em nivel nacional pelo fato dos pdisgsofes terem essa lingua como
lingua oficial, pelo vinculo com o MERCOSUL e petades sociais da vida social no
mundo contemporéneo e globalizado. O tipo de relagin a disciplina objeto fica
explicito no curriculo pelo fato de estar (ou nagsente na matriz curricular. Nesse
caso, as instituicdes educativas estaduais corm@&iédio sdo parte do campo desta
pesquisa, em educacao, assim como outras insgtiigacionadas com a educacéo.
Outra instituicio € o caso da Geréncia RegionaEdecacdo (15* Gered), como
mencionamos anteriormente. Ambas as instituicoE® easeridas no mesmo campo
dessa atividade humana (BAKHTIN, 2010), delimitadeEnsino Médio estadual.
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A LE Espanhol no curriculo de Ensino Médio € o tibjo qual é preciso nos
distanciar para romper com as pré-no¢cfes e comsegpiar as diversas vozes que
falam dele. Assim, “O objeto que esta sendo tratado texto de pesquisa € a0 mesmo
tempoobjeto ja falado, objeto a ser falado e objeto fata Verdadeira polifonia que o
pesquisador deve poder transmitir ao mesmo tempquendela participa” (AMORIM,
2004, p.19, grifos da autora).

Para fazer uso da linguagem Bakhtin chama a atesuf@ie o uso das palavras
que formam o objeto analisado, sendo relevantda&stzer acordos sobre o sentido do
uso das palavras ao que nos referimos. No quesiieito a palavra e sob qual conceito
€ analisada neste estudo se explica,

[...] na prética viva da lingua, a consciéncia liistica do locutor e do
receptor nada tem a ver com um sistema abstrafiorehas normativas, mas
apenas com a linguagem no sentido de conjunto dextos possiveis de
uso de cada forma particular. Para o falante nasiyzalavra ndo se apresenta
como um item de dicionario, mas como parte das diggysas enunciacdes
dos locutores A, B ou C de sua comunidade e daspfasl enunciagbes de
sua propria pratica lingiistica. Para que se pagserceber a palavra como
uma forma fixa pertencente ao sistema lexical da lingua dada — como
uma palavra de dicionario-, € preciso que se attoteorientacao particular e
especifica. (BAKHTIN, 2004, p. 95).

O uso da linguagem em quaisquer areas ou atividadeanas esta relacionado
a um contexto de producdo em que esse uso em tmagd® formal de estudo ou
trabalho difere do uso em uma situagao familiaeue amigos, mas em qualquer um
dos casos as palavras sédo utilizadas com uma cagéntica e valorativa que
exprimem a intencionalidade de quem as usa. Comatar mencionado explica “Na
realidade ndo sao palavras 0 que pronunciamos coutaesos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ouisriagradaveis ou desagradaveis, etc.
A palavra est4d sempre carregada de um contetdoe ownd sentido ideolégico ou
vivencial” (BAKHTIN, 2004, p. 95).

Nesse sentido a palavra ndo € uma parte esseadralseé para esta dissertacao e
sim nos ancoramos nas ideias do Circulo de Bakjoinexpressam que tanto a palavra
quanto a linguagem tém uma concepc¢ao que implieaetps tenham uma carga de
historia e historicidade, em outras palavras “ha]pensamento bakhtiniano, a palavra
posiciona-se em relacdo as concepcoOes tradiciqmessando a ser encarada como um

elemento concreto de feitura ideologica” (STELLA0OZ, p.178).
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Dessa maneira, quando analisamos as palavrasdditasujeitos de pesquisa
levamos em consideracdo a carga ideologica queaplaitam e que estdo impressas
numa realidade que o sujeito de pesquisa extemjoemtdo aqui “A palavra dita,
expressa, enunciada, constitui-se como produtdddieo, resultado de um processo de
interacdo na realidade viva” (STELLA, 2005, p.178% palavras enunciadas sao as
palavras que num conjunto de variaveis formam umowoto estilo da linguagem
utilizada, mas no uso da lingua o que se produzgunciado que segundo Bakhtin
(2010, p.261) “[...] significa ato de enunciar, deprimir, transmitir pensamentos,
sentimentos, etc. em palavras”. Ainda o autor (2@1@61) completa: “O emprego da
lingua efetua-se em forma de enunciados (oraisréa@g concretos e unicos proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da akevidanana”.

No caso desta pesquisa cujo objeto € a disciplibh&gpanhol no curriculo de
Ensino Médio em escolas estaduais, o campo dadati®ei humana comporta essas
escolas no meio educativo com professores de espangestores que trabalham na
Geréncia Regional de educacdo vinculados ao EnMiadio dessas escolas. Os
enunciados proferidos pelos sujeitos da pesquigarineem, por meio desses
enunciados, o seu olhar sobre o tema em questamtdsofessores e 0s dois gerentes
regionais de educacéo expressaram suas ideia®naldas a nosso objeto de pesquisa e
seus enunciados foram materializados nas entreviséascritas. Essa palavra que
forma o enunciado de cada um deles é construidanear de suas interacbes nos
diversos ambientes, campos da atividade humanajuense relacionam e convivem.
Esses sujeitos estao diretamente relacionados cmnaacao e esta pesquisa olha para
a realidade da disciplina LE Espanhol no olhar eessijeitos.

As palavras desses sujeitos, num contexto es@sdt#o associadas aquelas que
sao ouvidas, principalmente entre professores desidenvolvimento, ou ndo, com o
tema. No sentido de refletir as palavras dos eadosi dos professores de LE Espanhol
observamos que “o sentido da palavra é totalmeeterrdinado por seu contexto”
(BAKHTIN, 2004, p.106). Ela constitui os enunciadds locutor e do ouvinte
condicionados em fungéo da posicao sujeito. No dasta pesquisa, 0os professores de
LE Espanhol entrevistados frente a pesquisadorpasicdo de mestranda de um
programa de pos-graduagcdo em educacgédo e cuja lingigena € o espanhol (fato que
fica evidenciado no momento do primeiro contatohdicionariam os enunciados
desses professores. As palavras proferidas petdespores de LE Espanhol pareciam

fazer referéncia a que essas informagOes por eteedidas transcenderiam as portas
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das escolas. Essas condi¢cbes de producdo dasigasesdo relevantes pelo proprio
conceito de enunciacao relacionado aos individuesimferagem. “Qualquer que seja o
aspecto da expressdo-enunciacdo considerado, rdledsterminado pelas condicdes
reais de enunciacdo em questéo [...]" (BAKHTIN, 200. 112).

Essas condi¢des referem-se a situacéo real deuoad®s individuos, porque a
palavra que utiliza cada um estard vinculada cdongéo social que os interlocutores
tém e as palavras do seu enunciado estardo reddeisrao contexto social deles. “O
mundo interior e a reflexdo de cada individuo té&m auditorio social proprio bem
estabelecido, em cuja atmosfera se constroem sedsic@es interiores, suas
motivacgoes, apreciacoes, etc.” (BAKHTIN, 2004, R-113). Isso orienta as palavras
que utiliza segundo seu interlocutor. Porque avpald...] é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato desgudirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interacao dottwoe do ouvinte” (BAKHTIN, 2004,
p.113). O fato de a pesquisadora ter lingua matesmpanhol e atuar na educacao
poderia influenciar no uso das palavras que utilizes sujeitos da pesquisa. Por essa
razao era fundamental que no processo da geragatados 0s sujeitos atingissem um
momento de descontragdo durante a entrevista, lanaira de conseguir a diminui¢ao
do controle na escolha das palavras, e enfim el@am@m fluir seus enunciados.

Com isto surge a formacédo de um dialogo constautneste caso a entrevista
feita pela pesquisadora com professores de LE BspdBakhtin (2004) considera que
esse fato linguistico estd inserido no ambientdak@c coloca-o conjuntamente ao
contexto social. Também explica que ao falar sdygraim enunciado, cuja ligacéo esta
conectada, simultaneamente, com as condi¢cdes ddosej com sua natureza social.
Assim, podemos dizer que o autor acrescenta gpalagras pronunciadas se dirigem a
um interlocutor e se produzem em fungao dessealli®renunciado realizado é sempre
por meio de uma interagao e o define como uma daid® comunicagao discursiva
relacionada a outros enunciados produzidos anteeisie que de alguma maneira
afetam os enunciados sucessivos. Um aspecto fumdanpara Bakhtin € que tanto a
fala quanto as condicbes em que surge comunicaQamy as estruturas sociais, sado
inseparaveis (BAKHTIN, 2004). As palavras que coempdum enunciado estdo
também relacionadas ao campo social em que sezpooelunciado, dessa forma:

[...] o conteddo tematico, o estilo, a construc@mmgosicional — estdo
indissoluvelmente ligados no todo do enunciado ® $gualmente
determinados pela especificidade de um determioadpo da comunicacao.
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Evidentemente cada enunciado particular é indivjdwas cada campo de
utilizagdo da lingua elabora seios relativamente estavei® enunciados,
0s quais denominamggneros do discurs§BAKHTIN, 2010, p. 262).

A influéncia da palavra na sociedade € abordadapkhtin (2004) primeiro
com a presenca desta em todas as partes ao meapm #s ideologias se formam e
utilizam as palavras para expressa-las, além ddoddsy e exprimem diferentes
relacbes sociais, expressam movimentos sociai@nefarmacdes durante os periodos
historicos. Essa pode ser uma das razdes de msdaagaonstituicdo do curriculo da
escola regular no decorrer do tempo relacionaddeasogias de cada periodo historico
e sua realidade politica e social.

Para compreender essa discussdo sobre LE Espaoholrriculo escolar
iniciamos pelo surgimento do curriculo. De acordomc Silva (2011, p. 12)
“Provavelmente o curriculo aparece pela primeira @@mo um objeto especifico de
estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos anos’ Viléen do grande crescimento da
industrializacdo naquele tempo, houve também umeatormassivo da escolarizagcéo e
com isto elaborou-se pesquisas especialmente madé&edministracdo da educacao
com o objetivo de “[...] racionalizar o processo dmstrugcdo, desenvolvimento e
testagem de curriculos”.

A base desta elaboracdo, de acordo com Silva (2@di1a partir do livroThe
curriculum escrito por Bobbitt em 1918, que explica curricdomo “[...] a
especificacdo precisa de objetivos, procedimentamétodos para a obtencdo de
resultados que possam ser precisamente mensurésihd’A, 2011, p.12). Com o
tempo esse conceito de curriculo tem passado pasformacdes que discorremos no
capitulo 1l sobre as teorias do curriculo.

No aspecto de formagéo do individuo o estudantérd&no Médio se constitui
segundo seu entorno social, o que explica a inserg&urriculo de uma disciplina de
Lingua Estrangeira, de cunho multicultural, quesgmita contribuir para a formacéo
geral do aluno enquanto cidaddo (BRASIL, 1999).0Arfacdo geral do estudante de
Ensino Médio passa pelo uso da propria palavra eyygime a ideia de variadas
culturas relacionadas com as linguas estrang&ssss variadas culturas internacionais
também estdo representadas pela lingua, o qudicasé a presenca de Linguas
Estrangeiras no curriculo das escolas. Aléem dosirdentos oficiais mencionados,
também ha outros que manifestam o interesse ddriespecificamente a LE Espanhol

que mencionamos nesta dissertagéo.
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No plano 2006-2010 do SEM (Plano do Setor EducatoyERCOSUL) ficou
ressaltada a relevancia dos paises integranteeimbair com a integracao regional
por meio da elaboracdo e execucéo de politicasaedunais que tenham por objetivo o
desenvolvimento de uma cidadania regional, em qustaeuma cultura de paz e
respeito a democracia, aos direitos humanos e ao ambiente, Cristofoli (2009,
2010).

Os argumentos utilizados nos curriculos de algwsseslas que se valem desses
interesses econdmicos e politicos educacionaisteeil de alguma maneira o olhar para
o futuro econémico e cultural do pais que vé nacagip a possibilidade de

desenvolvimento.
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3 “NAO ACEITO ESSE NEGOCIO DE OPTATIVA”: LE ESPANHO L COMO
COMPONENTE CURRICULAR

“Estar 14 é uma experiéncia de cartdo postal,
gue afinal requer algo mais do que um caderno degagdes,
a disposicéo de tolerar um certo grau de solid&@tealesconforto fisico,
e a espécie de paciéncia capaz de suportar umzabogerminavel
de invisiveis agulhas em infinitos palheiros”.

(Clifford Geertz).

Este capitulo aborda a analise dos dados simuitearda com a apresentacéo de
autores relacionados ao tema de forma que a rdalida contexto estudado seja
permeada pela reflexdo teorica. A andlise inicia coconceito e sentidos de curriculo
gue contribuem, juntamente com as politicas lirtgisis e o planejamento linguistico,
para a constituicdo da base tedrica deste trabBltm@nte toda a analise procuramos
manter o foco especificamente voltado para o Enslédio e a insercao curricular da
disciplina de LE Espanhol nesta etapa da Educaé&@® No decorrer deste capitulo
estabelecemos um didlogo com os dados, as teodadsase legal. O texto é, portanto,
construido na relacao dialégica destas fontes sengpdirecéo de responder a pergunta
de pesquisa e alcancar os objetivos propostos.aPaaae legal do trabalho trazemos os
documentos oficiais que determinam, normatizam eoentam a inser¢gao da LE
Espanhol no curriculo do Ensino Médio.

A formacdo de um aluno alcancada por meio dos adotecom que ele se
relacionou durante o periodo em que permanecesatdaefaz parte da construcdo da
sua identidade “[...] afinal um curriculo buscagsamente modificar as pessoas que
vao “seguir” aquele curriculo” (SILVA, 2011, p. 1A construcao do curriculo foca o
individuo que a sociedade quer formar e portantpuestionamento formulado seria
“Nas teorias do curriculo, entretanto, a pergungué? nunca esta separada de uma
importante pergunta: “o que eles ou elas devem %eu?melhor,” 0 que eles ou elas
devem se tornar?” (SILVA, 2011, p. 15).

Os tedricos que abordaram as teorias sobre o glaridcfizeram de acordo com
0 momento historico em que escreveram essas teGoaso consideramos que estamos

num momento histérico pés-moderno em que muitasaggoneste caso do curriculo,
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perpassam umas com as outras ou as vezes se mistizemos uma retrospectiva dos
estilos de escolas e tendéncias pedagodgicas pedés gpssamos na educacdo escolar.
No decorrer das teorias do curriculo, observames de acordo com a percepcao de
educacao e com as tendéncias pedagogicas dastifespocas, o curriculo de escola
variava com adaptacao nos objetivos do tipo dedéiola ser formado.

De acordo com Silva (2011), Henry Giroux, que tease em Paulo Freire, foi
um dos tedricos que discutiu o curriculo como palitcultural, usou conceitos da
Escola de Frankfurt para atacar a racionalidadeid&ce utilitaria e o positivismo,
criticando a epistemologia implicita. Essa abordade realizada na década dos anos
80 quando houve uma reforma educacional nos Estddms. Essa reforma estava
vinculada a influéncia de Bennett que era naquamemto o secretario de Educacao
(1985) e cuja ideologia educacional estava relaclarao progresso de empresas, como
explicam Henry Giroux e Roger Simon: “[...] as dasopassaram a ser areas de
treinamento para diferentes setores da for¢ca dalb@;, passaram a ser vistas como
provedoras dos conhecimentos e das habilidadesaciomais necesséarias a expansao
da producéol...]” (GIROUX; SIMON, 1995, p. 93).

Nessa perspectiva a formacdo do aluno era com teésocratico e
especializado, situagdo que alarmou a tedricos ddmoux e Simon que decidiram se
pronunciar perante essa tendéncia. Bennett promfuduuma pedagogia livre das
incbmodas preocupacbes com equidade, justica souiah necessidade de formar
cidadaos criticos” (GIROUX; SIMON, 1995, p. 94). 8bva-se que Bennett trabalhou
para uma escola de direita e elitizada, que era pedagogia oposta a pensada por
Giroux e Simon que explicam: “Queremos intervirseedebate afirmando que a escola
€ um territério de luta e que a pedagogia € umadate politica cultural” (GIROUX;
SIMON, 1995, p.95). Os tedricos afirmam o caratdtucal da pedagogia e seu carater
politico que define o tipo de cidaddo a ser formdeles se posicionaram contra a
perspectiva dominante, que se concentrava emrefiai@ racionalidade burocratica, ja
gue isso contribuia para a reproducéo das desapledce injusticas sociais.

Quanto a discussao, que remete ao tema sobre gnbep&iu ndo um curriculo
nacional, somos atravessados pela visdao de Midhade que estudou a politica do
conhecimento oficial e considera que, embora emepailesenvolvidos com um Unico
curriculo e com bases comuns, coloca o exemploddeagao na Inglaterra e explica
“[...] um curriculo nacional, introduzido ainda igoverno Thatcher [...] consiste de

“matérias basicas e fundamentais” tais como MatematCiéncias, Tecnologia,
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Historia, Arte, MUsica, Educacéo Fisica e uma Léngstrangeira moderna.” (APPLE,
1995, p.62-63). Esse curriculo, quando comparado @alo Ensino Médio do Brasil
apresenta semelhancas. Também percebemos difermmas por exemplo, a Musica
que estaria dentro da Arte e o estudo da Linguaudegsa, Lingua materna no pais, e
da Geografia que na citacdo ndo é mencionada. mten na Inglaterra h4 uma
caréncia nas Filosofia, Sociologia e Religido queimiculo do Ensino Médio do Brasil
tem.

Contudo, Apple expde “[...] muito embora os propdee de um curriculo
nacional possam vé-lo como meio de criar coesédialsace nos possibilitar melhorar
nossas escolas avaliando-as segundo critérios tilaije os seus efeitos serao
justamente o oposto” (APPLE, 1995, p.75). O tedacoescenta que mesmo que 0S
critérios sejam objetivos, os resultados ndo ocsel@vido ao fato de que o povo néo e
homogéneo “[...] dadas as diferencas de recursib@sse social e a segregacao racial.
Em lugar da coesdo cultural e social, o que surga@o diferencas ainda mais
acentuadas [...]” (APPLE, 1995, p.75).

Apple mostra sua preocupacdo com um curriculosaptado como objetivo e
explica que em paises com diferencas e desigualdadmo na realidade do Brasil,
para que exista algum tipo de coeséo social a peraétude é que reconhecamos que
um curriculo deve subjetivar-se constantemententesmendo as proprias raizes, “[...]
na cultura, na historia, e nos interesses sociasllte deram origem” (APPLE, 1995,
p.76). Isso vem ao encontro da situacdo do cuarioakional do Brasil quanto ao
estudo de Linguas Estrangeiras modernas, sendaelasobrigatéria e se for possivel
uma optativa. Na regido da 152 Gered observamoa ftieneira disciplina LE moderna
escolhida na maioria das instituicdes educativas delo LE Inglés e na maioria das
escolas pesquisadas a segunda opcéo tem sido BBHEgpmesmo ndo acompanhando
a historia cultural da regido e apenas se sujataniéi 11.161/2005 e néo a realidade
do contexto histérico-cultural local.

Uma vez explicadas diversas tendéncias no curri@ilga (2011) aborda o
curriculo em funcdo do tipo de seres humanos qudeseja formar. Segundo suas
ideias de modelos educacionais, afirma que, pata oan deles existird um tipo de
conhecimento e conseguintemente um tipo de cuorifarmador de individuos para
uma sociedade almejada. Ao discorrermos sobrecalorsurgem incertezas a respeito
de um curriculo geral para uma nacdo que tem untétér extenso e com uma

diversidade muito grande. Como imaginar o mesmpo die individuo para realidades
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sociais diferentes? Consideramos que o curridubd do Ensino Médio se relaciona as

teorias pos-criticas do curriculo. Essas teoriasemiam as relacdes de poder/saber
sobre o0 ensino de linguas estrangeiras tanto qaardatras disciplinas que compdem o

curriculo escolar (SILVA, 2011).

Para esta pesquisa adotamos a definicdo de corditwla mais ampla com base
na qual dialogamos com os dados deste estudo, romfeegue: O curriculo é lugar,
espaco, territério. O curriculo é relacdo de po@ecurriculo é trajetéria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vidarriculum vitae no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curri@uldocumento de identidade” (SILVA, 2011,
p. 150).

A medida que analisamos os dados utilizamos alg@spectos que compdem
essa definicdo de curriculo na sua relacdo consa@ptina LE Espanhol no Ensino
Médio. Portanto, nesta pesquisa discorremos sopresgnca, ou nao, da disciplina LE
Espanhol no curriculo de Ensino Médio das escaasede estadual da 15 Gered/SC,
Brasil. Por essa razdo lembramos que, historicanentinicio do século XX (1930),
ainda no governo de Vargas, foi estabelecido onende linguas estrangeiras, nas
escolas publicas, dentre as quais nao se priwlegizespanhol. Essa lingua estrangeira
surge pela primeira vez, no século passado, pamsafoparte do curriculo do Ensino
Médio em 1940, como consequéncia de uma reformendimo elaborada por Gustavo
Capanema, ministro da educacdo (de 1934/1945), gpecendo no curriculo por
aproximadamente vinte anos (REATTO; BISSACO, 2009).

No sistema educativo do Brasil a disciplina de Ldpd&hhol perde o carater de
obrigatoriedade no Ensino Médio quando é aprovadei @e Educacédo LDB- Lei de
Diretrizes e Bases n°4.024 de 20/12/ 1961. Estgpassa por diversas modificacoes,
como o decreto de Lei n° 842 do ano 1969, a Le6¥5do ano 1971, a Lei n°5.855 do
ano 1972, a Lei 9131 de 1995 dentre ainda outrasetiess de lei, mas nenhuma
contemplou a lingua estrangeira mencionada, comte ga curriculo de Ensino Médio
(REATTO; BISSACO, 2009).

A partir de 1958, comecam movimentos politicos éofancao seria obrigar o
ensino de LE Espanhol nas mesmas bases da LE.ligg§ando Paraquett (2009), o
“falso” caréater utilitario da Lingua Inglesa justdria as Leis de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1961 e 1971, onde néo se especifica auarigpstrangeira a ser estudada nas
instituicbes de ensino. A lei diz que o curricukve conter pelo menos uma Lingua

estrangeira moderna. Paraquett (2009) ainda afjueaal deciséo reproduz o discurso
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ideoldgico e econdmico que aumenta, a partir dedosedo século XX, numa extensa
parte do mundo.

Foi retomada a idéia de incluir qualquer LE no Badviédio em meados dos
anos 1980, um momento histérico em que a visao hmguista do pais passava para
uma visao plurilinguista. No Ensino Médio, na ép&ea 2° grau, no Estado de Santa
Catarina em que se encontra a Gered de nossa cegiEgiudo, foram oferecidas outras
linguas estrangeiras além da LE Inglés que ja sglasm nas escolas, assim como,
francés, espanhol, aleméo e italiano (SANTA CATARJNL998). Posteriormente a
LDB 9.394/96 oportuniza que as escolas incluam coromponente curricular
obrigatério pelo menos uma Lingua Estrangeira madénclusive LE Espanhol). Com
base nessa lei a LE Espanhol poderia entrar nécalarescolar se assim o decidisse a
instituicdo educativa. Esta mesma lei abre aindg@tunidade do ensino de uma
segunda lingua estrangeira se a escola tivess&deadisicas e humanas para isso.

Em 5 de agosto de 2005, foi aprovada a Lei 11.A&érh a oferta obrigatéria por
parte das escolas de Ensino Médio, publicas e qas/ala disciplina LE Espanhol,
sendo a matricula facultativa ao aluno. O textded@revia um periodo de adaptacao
para os sistemas de ensino de cinco anos que exgnr@agosto de 2010.

Como ja mencionado anteriormente, em 2008 foi padb o documento oficial
com orientacdes curriculares para o Ensino Médie surgiu pela necessidade de
discutir, segundo pesquisadores de universidadgsteres das Secretarias de Estado,
os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino d/éafin 0 objetivo de aprofundar a
compreensdo sobre pontos necessarios de atualizag@era oferecer alternativas
didatico-pedagogicas. (Brasil, 2008). Esse documéateia-se nos marcos legais da
LDB 9.394/96, e da Lei 11.161/2005, especificamemtecaso da LE Espanhol. Cabe
ressaltar que o objetivo dessas orientacbes estaddonos conteudos e “[...]
especificidades de cada disciplina do curriculdRASIL, 2008, p.8).

As teorias do curriculo explicam que a entrada me disciplina no curriculo
deve estar relacionada com a escolha seletiva deetenminado conhecimento, e ndo
um outro (conhecimento), na formacdo do individissim, a LE Espanhol entra no
curriculo para a formacdo do individuo de Ensinadidéno século XXI, junto com
outras disciplinas, cujo contetdo tem sido conaii@rrelevante para a formacéo do

individuo que a sociedade requer. Segundo as OCEM,
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As propostas epistemologicas (de produgcdo de condeto) que se

delineiam de maneira mais compativel com as nel@dss da sociedade
atual apontam para um trabalho educacional em guélistiplinas do

curriculo escolar se tornam meios. Com essas tisgbusca-se a formacao
de individuos, o que inclui o desenvolvimento densciéncia social,

criatividade, mente aberta para conhecimentos n@&rdsn, uma reforma na
maneira de pensar e ver o mundo. (BRASIL, 2008)p.9

Nos PCN (BRASIL, 1999) ha dois aspectos fundamentpie marcam a
formacdo do aluno. O primeiro se refere as competérsobre as quais o aluno se
tornara apto. O segundo faz referéncia a um indovidserido no contexto em que ele
se desenvolve e preparado para uma vida adultafeferica do curriculo anterior a
1999 que se baseava em conhecimento compartinzewtalié que o curriculo do
Ensino Médio apds esse ano e ja na segunda déaadstadlo XXI, procura a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo. Na &lea linguagens, mesmo dando
prioridade ao ensino de Lingua Portuguesa, de aamnh a LDB 9.394/96, também é
abordado o ensino de Linguas Estrangeiras e aiedunitp questionamentos que se

originam da questéo de ser cidaddo a qual se inaere

[...] compreensédo sobre que posi¢do/lugar uma pe@saluno/ o cidaddo)
ocupa na sociedade. Ou seja, de que lugar eledadaciedade? Por que essa
€ a sua posicao? Como veio parar ali? Ele quer esta? Quer muda-la?
Quer sair dela? Essa posicao o inclui ou o ex@ujwE? Nessa perspectiva o
gue compete no ensino de idiomas, a disciplina Udegestrangeiras pode
incluir o desenvolvimento da cidadania. (BRASILO80p.91).

Na Proposta Curricular de Santa Catarina (1998)rhd apresentacao sobre a
maneira de planejar e ensinar uma lingua estrandéésse documento nao ha distincédo
de qual lingua estrangeira seja mais apropriada @dormacao do aluno. A proposta
recomenda que “[...] as escolas poderdao elaborar gmjetos pedagdgicos optando
pela lingua estrangeira mais adequada aos seussfiogpe necessidades, considerada a
comunidade que atendem” (SANTA CATARINA, 1998, p2).9 Nesse trecho
observamos que a Proposta Curricular de Santai@gtaloravante, PC/SC propde,
concordando com a Lei 9394/96, que cada escoladasia escolha sobre a LE que
entrara no curriculo escolar e destaca que sej@p@@ia as necessidades de cada
contexto socio-cultural.

Da mesma forma, os PCN também deixam explicitacassedade que a LE no

Ensino Médio tenha uma visdo histoérica e cultumlatal, e adicionalmente é focada
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uma Vvisdo para se estar preparado para 0 mundot®as marcas histérico-culturais

foca,

[...] em regides onde a presenca alemd € mais marcprovavelmente o
ensino dessa lingua adquira um significado maevagite do que o japonés.
E preciso observar a realidade local, conhecerstria de regido e os
interesses da clientela a quem se destina ess@elsn suma: € preciso,
agora, ndo mais adequar o aluno as caracteristeasscola, mas, sim, a
escola as necessidades da comunidade. (BRASIL, pap®).

Essa adequacéo de escolha da LE para cada ir@tifndica que a comunidade
escolar, responsavel nessa decisao, poderia mnedalcicom o contexto social, histérico,
cultural e até econdmico para a escolha de qudlEe gue melhor se ajusta. No nosso
estudo, as escolas adjuntas a 15 Gered, na mdawiascolas a LE € o Inglés. Ha
escolas que tém na matriz curricular duas LE, egansl casos uma dessas era o
espanhol ou o alemé&o e na maioria das escolas EBsp&nhol era ministrada fazendo
parte do projeto de disciplinas diversificadas daiculo. Nesse projeto, as aulas das
disciplinas diversificadas (DDV) eram ministradas periodo de duracdo do projeto
que foi a partir do periodo letivo 2008 até 201€lusive. A Secretaria de Educacao do
Estado de Santa Catarina quanto a Lingua Estranggitica:

As Linguas Estrangeiras ora oferecidas nas esdal&ede Publica Estadual
de Ensino tem dois aspectos intimamente e fortemagados aos anseios
das comunidades, em relagédo ao seu desenvolvireastentavel: o aspecto
de conservacdo cultural, por conta da diversidade cdlonizagdo e
povoamento de Santa Catarina; e 0 aspecto sOci@®&teo, no tocante a
necessidade da proximidade das inter-relagcdes sopessoas dos paises do
Mercosule da América Latina. (SANTA CATARINA, 201&ite).

Cabe destacar que a LDB 9.394/96, no artigo 268an%?, obriga a existéncia de
uma LE no curriculo e recomenda que as escolasteqi®m condi¢des fisicas de
ministrar duas Linguas Estrangeiras o facam. MaCi&C quando faz referéncia a LE
do curriculo, utiliza o substantivo singular deglia estrangeira em que ndo haveria
lugar para uma segunda LE “[...] optando pela kngstrangeira [...]” (SANTA
CATARINA, 1998, p. 92).

Por outro lado, a PC/SC (1998) faz referéncia aheenologo anterior (versao
1989/1991), nesse ultimo, houve um silenciament@ntp as disciplinas de LE. Na
PC/SC (1998) as disciplinas de LE foram abordadatocme a LDB 9.394/96, o que

significaria um posicionamento frente ao estudsaeslisciplinas, diferente da PC/SC
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(1989/1991). A PC/SC (1998) expressa no texto dispaosicdo de concordancia com o
estudo da disciplina correspondente a LE ter ignpbrtancia que as outras disciplinas
do curriculo.

A LDB n° 9.394/96, também no artigo 26 determina qucurriculo de Ensino
Médio tem uma mesma base nacional e conta tambgmuot parte diversificada que
dependera de cada estabelecimento de ensino pararopar o estudo de linguas
estrangeiras. O complemento do curriculo deperdis&aracteristicas regionais locais

e culturais. Segue o artigo 26 que mostra o0 exposto

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e méivem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sisté#nensino e

estabelecimento escolar, por uma parte diversdicadxigidas pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedadeultizra, da economia e da
clientela. [...] 8 5° Na parte diversificada do réculo sera incluido,

obrigatoriamente, a partir da quinta série, o endimpelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargoodaunidade escolar,
dentro das possibilidades da instituicdo. (BRASR99, p.44-45).

A partir da LDB 9.394/96, essas disciplinas sausmteradas importantes para a
formacdo do individuo e néo se faz diferenca em¢rédiomas possiveis. Confere-se
esse posicionamento também nos PCN (BRASIL, 1994 P):

Assim, integradas a area de Linguagens, Cddigosas Fecnologias, as
Linguas Estrangeiras assumem a condicdo de see patissoliuvel do
conjunto de conhecimentos essenciais que permibegstadante aproximar-
se de varias culturas e, consequentemente, propisia integracdo num
mundo globalizado.

Nesse trecho citado, todas as Linguas Estrangestd® num mesmo plano de
qualificacédo e importancia, e nao isoladas no culside Ensino Médio, pertencendo a
uma éarea do conhecimento as de Linguagens, Codigasias Tecnologias. O
documento também refere-se as Linguas Estrangeinas a oportunidade do estudante
se aproximar a outras culturas, de ter acess¢ df.diferentes formas de pensar, de
criar, de sentir, de agir e de conceber a realidadgie propicia ao individuo uma
formacao mais abrangente e ao mesmo tempo mais’sRASIL, 1999, p.148).

Para alcancar o objetivo do Ensino Médio de dedeimvento integral do
individuo, segundo os PCN (BRASIL, 1999), sdo ateitm conjunto de disciplinas

contidas no curriculo, sendo que a LE deve fazee jpieste rol:
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Sempre houve uma situacéo de indefinicdo quantorigatoriedade de LE
no curriculo. Contrariamente a essa orientagdo,sgmos que a
aprendizagem de uma LE é parte integrante do poceslucacional,
devendo ela, como disciplina estar em pé de igdaldaom as outras no
contexto escolar. (SANTA CATARINA, 1998, p. 92).

O documento utiliza a expressao ‘estar em pé daldgde’ o que nos leva a
considerar que para as politicas publicas educaisiaio Estado de Santa Catarina €
relevante marcar o posicionamento favoravel quantelevancia das disciplinas do
curriculo para a formacao do individuo ser equipeEisa Dessa maneira, fica explicita a
definicdo de apreciacédo no ensino de LE a diferdnsadocumentos correspondentes a
PC/SC (1989/1991).

Observamos também que a PC/SC (1998) ndo problamatitras questbes
histéricas acerca da indefinicdo da obrigatoriedhmteestudos da LE. Essa omiss&do nos
leva a apontar a existéncia do decreto que prailiamunicacdo em linguas que nao
fossem a Lingua portuguesa (Decreto de Lei FedeBd5 linguas estrangeiras- ja

revogado), dentro do Brasil. Isso aconteceu, catpbaa Fritzen (2007, p. 79), no

[...] periodo da ditadura de Vargas (1937-1946% proibiu o ensino e o0 uso
de linguas de imigracdo, o poder estaria ameacgaldof@grmacao da cidade
das letras outras, fora da ideia de Estado-Nacéstreido em torno a uma
lingua Unica, hegemdnica, cuja premissa principaraduz no lema ‘uma
lingua uma nacao’ [...].

ApoOs esse periodo ditatorial, percebemos as mdesaproibicdes passadas nos
cuidados que sao tomados na elaboracdo de docusmeiintais, tratados e leis que
envolvem o estudo das linguas estrangeiras. Mesmaocumentos que expressam a
visdo que favorece o estudo de linguas estrangegssas marcas linguisticas
representam um posicionamento sem comprometimpota@xemplo, no uso do artigo
indefinido ‘'uma’ na frase *“a aprendizagem de urEd (SANTA CATARINA, 1998,

p. 92), supra citada, indicaria que ndo € necessdmmear as linguas estrangeiras,
qualquer uma estaria bem para a formacao do individ

No periodo histérico considerado para esta pesq@isapossivel observar
mudancas em relacdo a pensamentos sociais, edumiaaeoculturais quanto ao enfoque
dado ao ensino, em especial no caso do Ensino Médioestudo de Linguas
Estrangeiras. O pais considerou necessario comptames parametros —PCN- através
das Orientacdes Curriculares para o Ensino MédoEKD- (BRASIL, 2008). Nessas

orientacdes fica explicita a funcdo do ensino de relcionando-o a pratica da
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cidadania sendo esta “[...] um valor social a sssedvolvido nas varias disciplinas
escolares e ndo apenas no estudo das Linguasdestasii (BRASIL, 2008, p. 91).
Por outro lado, no caso das disciplinas divergifisapara o Ensino Médio a

Secretaria de Educacédo do Estado de Santa Caxplana:

No Ensino Médio

» O oferecimento da Lingua Estrangeira Moderna rari Curricular do
Ensino Médio observard o disposto no inciso Il Adigo 26, da Lei
9.394/96, conforme o que segue:

Art. 26 — Sera incluida uma lingua estrangeira mwaecomo disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolanna segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da institaica

Assim, deve prevalecer o entendimento de que &isuig8es escolares, de
acordo com sua proposta pedagoégica, sdo obrigadseter, no minimo,
uma lingua estrangeira moderna na Base Nacionalumorda Matriz
Curricular do Ensino Médio. Por outro lado, a UdiéaEscolar podera
ampliar essa oferta, disponibilizando uma seguimdpi& estrangeira na Parte
Diversificada da Matriz Curricular. As escolas gokerecem o curso de
Ensino Médio tém em sua Matriz Regional aprovada @&E, no ano de
2003. (SANTA CATARINA, 2011site).

Percebemos que a disponibilizacdo da segunda liegmangeira no caso das
escolas da 15 Gered, em algumas delas, foi atdavgmrte diversificada da Matriz
Curricular. As escolas que utilizaram o projeto diasiplinas diversificadas, chamaram
essas disciplinas de DDV que na nossa pesquistficiEmos que algumas das escolas
optaram por oferecer LE Espanhol através dessetproj

Em relacdo as disciplinas do curriculo de baseonaticomum, quando
observamos que a cidadania é um valor social qadgdena maneira deve ser estudado
nas varias disciplinas escolares, refletimos soligs sdo essas disciplinas escolares
que a LDB n°9.394/96 estabelece que devam formee i curriculo do Ensino
Médio. Essa selecdo de conteudos esta diretamelg#eionada, por um lado, ao
conjunto de profissionais que tomam essas decesassuas formacdes. Por outro lado,
h& interesses politicos também vinculados a retagéepoder que ndo necessariamente
tém a ver com a educacdo e sim com cumprir cono®wompromissos do Estado
Federativo.

A reforma curricular decorrente da sancao da LD®394/96 estabelece como
premissas norteadoras para a educacao “[...] iocampse como diretrizes gerais e
orientadoras da proposta curricular as quatro m®asiapontadas pela UNESCO como
eixos estruturais da educacdo na sociedade contangad (BRASIL, 1999, p. 29).

Vemos, pois, que existe um interesse de haver woaagdo aceitavel em nivel
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internacional e uma maneira de esse objetivo égaticito é absorver para o curriculo
brasileiro as premissas dbanited Nations Eductional Scientific and Cultural
Organization— UNESCO - como 6rgéo internacional em educacaaeBemos assim,
como afirma Foucault que “[...] ndo h&a poder, masrelacdes de poder que nascem,
necessariamente, como efeitos e condi¢fes de quivosssos” (FOUCAULT, 2003,
p.276). O autor completa a ideia “Eu queria mostissa heterogeneidade do poder,
quer dizer, como nasce sempre de outra coisa igeele mesmo” (FOUCAULT,
2003, p.276).

Nos PCN fica explicito esse objetivo expressado pamdmetros explicitos e
contundentes: “é imprescindivel restituir ao EnsMiédio seu papel formador. Para
tanto, é preciso reconsiderar, de maneira gecaneepcao de ensino e, em particular, a
concepcao de ensino de Linguas Estrangeiras” (BRAR99, p. 149). Assim, cabe
lembrar as quatro premissas estabelecidas pela OREfie sdo aprender a aprender, a
ser, a conviver e a fazer.

Em seguida o documento referido aborda a impodadai LE Inglés e da LE
Espanhol para um mundo globalizado e de existis dgpectos fundamentais para a
escolha da LE a ser oferecida na escola, quaisisagcaracteristicas sociais histéricas
e culturais. O mesmo documento lembra o comprontdes&nsino Médio quanto a
educacdo para o trabalho num contexto em que ambakinguas Estrangeiras
mencionadas, o inglés e o espanhol, sdo relevargaa inclusdo no curriculo depende
do contexto social e da realidade logistica e emicgdda escola.

Até aqui, procuramos compreender a disciplina LPpaBbol como ela se
apresenta na Lei e nos documentos de parametrizAc@artir dessa compreensao,
faremos a discussdo dos enunciados dos sujeitpssd@isa. Para organizar os dados e
logo analisa-los iniciamos a sequéncia que sug&egaan e Biklen, a principio, “[...]
percorre 0s seus dados na procura de regularidagesirdes bem como de tépicos
presente nos dados, em seguida, escreve palavfesses que representam estes
mesmos topicos e padrdes. Essas palavras ou fsasesategorias de codificacdo”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.221).

Ao seguir essa sequéncia, percebemos o0 que podsri@dmmar de categorias.
A primeira categoria que abordamos na proxima seefere-se a justificativa da

disciplina LE Espanhol pela razdo econémica qudidapermos o MERCOSUL.
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3.1 “SOMOS BRASILEIROS E NOS TEMOS O MERCOSUL": JUBICATIVAS
PARA A DISCIPLINA LE ESPANHOL

Nesta secao discorremos sobre os dizeres dososujiEitpesquisa que apontam
regularidades dentro da categoria da justificgtel@a MERCOSUL, quanto as razfes de
ter a disciplina LE Espanhol no curriculo do Endinédio. Quando lhes perguntamos,
durante as entrevistas, sobre como justificavamesepca da LE Espanhol no curriculo,

seis dos dez sujeitos se pronunciaram como podiemos

Tamara: A questdo do mercosul acho interessante como aig¢ando sul ne” esta se
fortalecendo acho que até politicamente comecarataumo né”(Entrevista gravada
em audio, 5/10/2009).

Pedre 0 espanhol devido ao mercosul’nossos vizinhos $imfaespanhol
(Entrevista gravada em audio, 17/08/2010).

Tarcisio a influéncia do mercosul’ eu acredito isso faz apre os alunos se interessem

mais pela se interessem também pelo espanftoitrevista gravada em audio,
18/08/2010).

Daniela assim 6 POR a gente né TER contato é: um p/ coneroosul’ entdo o
espanhol DEVERIA ser obrigatério’ até em todas ssofas’ DA nossa aqui'da nossa

regido né da regidao Sul né que tem contato com rearel’ (Entrevista gravada em
audio, 24/08/2010).

Rosana porque nés somos o Unico pais na América do Suhdoehabla es-pa-nhol’
né’ somos brasileiros e nds temos o mercos( exprime tom de irritacdo))
(Entrevista gravada em audio, 26/09/2010).

Jonas-devido ao mercosul € uma das primeiras coisas qespanhol é devido ao
merco sulEntrevista gravada em audio, 28/09/2010).

Esses sujeitos apontam existéncia do MERCOSUL camtificativa para
exprimir razdo econdmica e de possivel trabalhoardutque manifesta o fato da
existéncia do MERCOSUL. Os sujeitos utilizaram #&apa MERCOSUL tornando
possivel identificarmos o sentido que para elesaé@lisciplina no curriculo, aspecto em
que esses dizeres se aproximam.

Tendo presente que estavamos discorrendo sobraligoiplina fazer parte do
curriculo, a LE Espanhol, observamos que nessescaos 0S sujeitos exprimiram
razBes de relacbes entre diferentes territoriog@eo Unico pais de lingua diferente ao
espanhol seria o Brasil como, por exemplo, no eadocomos o Unico pais na
América do sul que ndo habla espanhdRosana ainda utiliza o verbo falar em
espanhol “habla”’ e dessa maneira consegue dareéméadiferenca das linguas, por um
lado, e, talvez, também tenta enfatizar as semedisatias linguas com raiz comum por

serem linguas latinas.
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Ao analisar os dizeres no sentido de olhar a disai.E Espanhol no curriculo
cabe retomar, por um lado, a definicdo de curricuie adotamos nesta pesquisa, na
definicdo de Silva, “O curriculo é lugar, espagarritorio” (SILVA, 2011, p. 150)
correspondente com nossa percepgéo, observamos a&@uestao de lugar, espago e
territério ficam explicitos. Isso vem ao encontrosddizeres sobre a relacdo do
MERCOSUL com a disciplina estar no curriculo doiemsviédio e com o vinculo
relacionado ao territorio ou a regido sul como dadi os enunciados citados das
entrevistas transcritas. (Tama@mo a América do sul ne” esta se fortalecendo;
Pedro:mercosul’nossos vizinhos; Daniela:nossa regi@ da regido Sul né; Rosana:
So0mos 0 Unico pais ha América do)Sul

Por outro lado, especificamente os enunciados die#tas Pedro e Rosana se
aproximam quanto ao Brasil ser o Unico pais que dala lingua diferente aquela dos
paises vizinhos. A justificativa do MERCOSUL parestar mais relacionada a visao
de mundo globalizado, perceber a visdo de um Beagl identidade linguistica esta
vinculada a lingua portuguesa no meio de um posdepcentes aos paises integrantes
do MERCOSUL, cuja lingua é o espanhol. Sobre esgecto linglistico vemos que,
“[...] nunca na histéria da humanidade a identidadpiistica das pessoas esteve tdo sujeita
como nos dias de hoje as influencias estrangeialstilidade e Instabilidade tornaram-se as
marcas registradas das identidades no mundo posrnad RAJAGOPALAN, 2003, p.59).

Nos dizeres desses sujeitos fica expresso o memdgue se enxergam gquando
se localizam na América do Sul. Os dizeres de TanearRosana exprimem sua
localizacdo num continente e ndo somente num passasil. Isso nos lembra que as
identidades sempre estdo em continuo movimento @atmua mudanc¢a. Com a visao
de mundo globalizado o individuo, neste caso lwiasjlse percebe num mundo cuja
abrangéncia é cada vez maior que sua lingua. Assianjdentidade, no contexto do
MERCOSUL, se manifesta como identidade sul-amesica@bservamos que as
identidades n&o nascem com as pessoas, elas eaastguindo no percurso da vida e
sao inacabadas enquanto continuamos neste prod@ssda. Sustentamos essa ideia

em Hall (2006, p. 38) que explica:

Assim a identidade é realmente algo formado aodat@tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo inato, existeat consciéncia no
momento do nascimento. Existe sempre algo “imagir@u fantasiado sobre
sua unidade. Ela permanece sempre incompletasestare “em processo”,
sempre “sendo formada”.



56

Assim, estd em formacdo a identidade dos sujeitosulada a existéncia do
MERCOSUL e aos paises integrantes. Encontramoisnaagfio “E fato, portanto, que
sobre tal decisdo pesa certo desejo brasileircst#aecer uma nova relacdo com o0s
paises de lingua espanhola, em especial com aqgeédirmaram o Tratado do
MERCOSUL” (BRASIL, 2008, p.127), isso nos leva ansiderar que de alguma
maneira através dos meios de informacdo e docusjedentre outros, o fato da
existéncia do MERCOSUL tem se tornado um elemeistautsivo para a entrada da LE
Espanhol na educacao brasileira. Os Estados Ran@(sdo denominadas as nacoes
gue pertencem aquele bloco econdmico) assumirarampromisso, através de um
acordo protocolado, de propiciar 0 ensino tantesfmnhol quanto do portugués, como

segue:

Que o Protocolo de Intengbes, assinado em 13 dentden de 1991,
menciona especificamente o "interesse de difundapeendizagem dos
idiomas oficiais do MERCOSUL- espanhol e portugisdsavés dos sistemas
educativos”; Que a mobilidade de docentes dos wmkoroficiais do
MERCOSUL de instituicbes de educagdo primaria e iandth regido
constitui um dos mecanismos para implementar delgteido no Protocolo
de Intengdes; Que é preciso facilitar a mobilidatis professores de
espanhol como lingua estrangeira para o Brasil podieigués como lingua
estrangeira para Argentina, Paraguai e Uruguaj. jara compensar as
caréncias existentes nos paises do MERCOSUL copeitesa potencial
demanda de recursos humanos qualificados para inoed®s idiomas
oficiais do MERCOSUL; Que na xx Reunido de Ministe Educacédo dos
Estados Partes e Estados Associados, realizadaueno8 Aires, Republica
Argentina, no dia 14 de junho de 2002, recomendopreparar um Acordo
sobre admisséo de titulos para o exercicio dowungepermita fortalecer o
ensino dos idiomas oficiais do MERCOSUL em instifigis educativas da
regido. (ver Anexo B).

Lembramos que a LDB 9.394/96 oferece um suport@ KRRASIL, 1999) ao
fato da disciplina fazer parte do curriculo do BosMédio, contudo, observamos que
nos dizeres que justiicam a LE Espanhol pelo MEBOD ha um silenciamento
quanto a disciplina no curriculo por outros motivéambém foi omitida a funcdo
formadora do individuo que a disciplina LE podepam@gionar quanto ao contexto
social num mundo globalizado em que interagir comundo € parte do dia-dia no
século XXI.

Como ja mencionado anteriormente, Em 2008 foi pablb o documento oficial
com orientacdes curriculares para o Ensino Médie surgiu pela necessidade de
discutir, segundo pesquisadores de universidadgsteres das Secretarias de Estado,

os PCN de Ensino Médio com o objetivo de aprofuredaompreensao sobre pontos
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necessarios de atualizacdo e para oferecer altematidatico-pedagogicas. (Brasil,
2008). Esse documento baseia-se nos marcos legdi®B 9.394/96. Cabe ressaltar
que o objetivo dessas orientacdes esta focadoamisilos e “[...] especificidades de
cada disciplina do curriculo” (BRASIL, 2008, p. 8).

No caso da escola ter a disciplina LE Espanhol wmwoiaulo, consideramos
pertinente mencionar que o documento (BRASIL, 2008 um capitulo inteiro
dedicado a “Conhecimentos de Espanhol” e argumeéifta, em virtude da sancao da
Lei n° 11.161 (5/08/2005), que torna obrigatérimfarta da Lingua Espanhola, em
horéario regular, nas escolas publicas e privadasilbiras que atuam nesse nivel de
ensino”(BRASIL, 2008, p.127). Nesse documento ha uma exgdio sobre a disciplina
LE Espanhol e ha sugestbes de metodologia e dadddiia dar uma maior possibilidade
de entrar no curriculo escolar por razbes culturpliticas e econdémicas. Os
enunciados dos sujeitos de pesquisa carecem dasstfcativas relacionadas a
formacao do individuo, a cultura ou a razfes aléti

Mesmo com todo o interesse sobre o ensino da LErnBEs que percebemos
nos documentos oficiais, nos dizeres dos sujeitdentificamos uma certa
inconformidade com o fato da néo obrigatoriedaddiseiplina LE Espanhol, presente
na Lei 11.161, sancionada, se comparada com gabdwiedade das outras disciplinas
do curriculo de Ensino Médio. No caso desta peagpisdemos identificar nos dizeres
dos sujeitos certos questionamentos sobre a categae exprime uma disciplina de
estudo obrigat6rio e outra de ensino optativo. édesvendado por meio de enunciados
com entoacdes ironicas utilizadas. O dizer de Taraarse referir ao oferecimento da

disciplina LE Espanhol manifesta,

EEE oferece e se o aluno ndo querrr (( usa tomié@) mas a lingua portuguesa é
obrigatério CERTO” ndo adianta tu oferecer mesma qUAO queira ou que ele n&o
vai bem ou né” as ciéncias é obrigatéria a filosoAGORA é obrigatéria a sociologia
agora € obrigatoria Artes que antes também ndoatimo ensino médio agora é
obrigatdrio teve anos que nao tinha né” e a fildaadhmbém na época da ditadura foi
tirada a sociologia né” agora € obrigatério né” ma#gico ((suspiro)) a matriz
curricular ela sempre vai atras de poderes né"a@ntjue estdo meio escondidos que
nao sao tdo ocultos”((tom irbnicojEntrevista gravada em audio em 5/10/2009)

O sujeito gestor problematiza a funcdo da obrigedade do estudo de uma
disciplina, se de fato a disciplina for obrigatoriesse caso o aluno deve estudar.
Percebemos a énfase que da no seu enunciddadianta tu oferecer mesmo que NAO

queira ou que ele ndo vai ben(Entrevista gravada em audio em 5/10/2009), se
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referindo com “ele” ao aluno e levantando o tomvda no uso do N&o. Também
apresenta a atitude esperada de um aluno perardedistiplina ndo obrigatéria.
Bakhtin explica “A expressao do enunciado, em maiomenor grau, responde, isto €,
exprime a relacdo do falante com os enunciadosutto,ce ndo s6 a relacdo com os
objetos de seu enunciado” (BAKHTIN, 2010, p. 298amara apresenta no seu
enunciado aqueles discursos sobre situacbes gapresentam com uma disciplina
obrigatoria, esses sdo enunciados de outro, e go&r usa para esta comunicacao
discursiva (BAKHTIN, 2010).

Tamara também se posiciona quanto ao fato da liecihE Espanhol ser
oferecida sem exigir a sua matriculssgo aluno ndo querrEntrevista gravada em
audio em 5/10/2009), e utiliza o tom irbnico parpressar o que provavelmente
considere comprometedor pelos limites das condigégzoducéo. Cabe lembrar que a
entrevista foi na sala de seu trabalho onde estamegas escutando, entdo “[...] a
expressdo do falante penetra através desses liengeslissemina no discurso do outro,
que podemos transmitir em tons irénicos, indignadampaticos, reverentes [...]"
(BAKHTIN, 2010, p.299).

Na continuacdo do enunciado, Tamara compara 0 Ccomgso que significa
estudar uma disciplina obrigatéria do curriculooeria algumas dessas disciplinas que
devido a legislacdo vigente da educacdo devem fpage do curriculo. Assim,
lembramos, novamente, o artigo 26 da LDB 9.394/@8te caso para refletir sobre as
disciplinas da base comum do curriculo nacionad, @brigatoriedade do estudo de
Lingua Portuguesa, Matemética, mundo fisico e ahttealidade social e politica em
particular do Brasil, Arte, Educacdo Fisica quesseta optativa nos cursos a noite,
Historia do Brasil. Algumas dessas disciplinas @néss no dizer de Tamara as quais

menciona como ecos do outro, como sustenta BaiaiD, p. 299),

[...] em qualquer enunciado, quando estruturado o@is profundidade em

situagdes concretas de comunicagdo discursivapliesms toda uma série

de palavras do outro semilatentes e latentes,fdeedtes graus de alteridade.
Por isso 0 enunciado é representado por ecos camodigtantes e mal

percebidos das alternédncias dos sujeitos do ds¢urs

Dessa maneira, também percebemos os ecos do disgarpoder politico
presente nas escolhas dos contelddos a serem estutiadescola, quando o sujeito
Tamara lembra que na época da ditadura ndo estdigaiplina de Filosofia dentro do
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curriculo nacional, por exemplo, e que agora naodeacia, isso implicito, o estudo
daquela disciplina é obrigatério.

Na parte diversificada do curriculo é obrigatérioluir uma Lingua Estrangeira
moderna cuja escolha sera feita pela comunidadmsieo. Como mostra Tamara no
seu dizer em que existem disciplinas obrigatériagiye o curriculo assim o exige
como parte da formagdo do individuas (ciéncias € obrigatoria a filosofia AGORA é
obrigatdria a sociologia agora é obrigatoria Artepie antes também nao tinha no
ensino médio agora € obrigatério teve anos quetiréita né” e a filosofia também na
época da ditadura foi tirada a sociologia né” agogéaobrigatorio) Parece que em
relacdo ao ensino de LE Espanhol o curriculo, aquleca algumas disciplinas com
obrigatoriedade de estudo e outras sem obrigac@stdeo, vai de encontro com 0s
PCN, ja que esse é o documento norteador e € ceemiete que os curriculos deveriam
ser desenvolvidos.

A disciplina LE Espanhol tem, através da legislagdodamentacdo de como
fazer parte do curriculo do Ensino Médio, mas siamgamente nao ha lei que obrigue
que ela entre, permaneca ou saia do curriculo. disgegdo causa certo desconforto nos
sujeitos da pesquisa, que observamos nos enuncEquessos, com ironia, como por
exemplo, na fala dos gestores da 152 Gered,

Marcela: a questdo € o oferecimento mas se estudam a lioguado ja isso ne”
(Entrevista gravada em audio, 05/10/2009)

Tamara:EEE oferece e se o aluno ndo querrr (( usa tomiéd) mas a lingua
portuguesa é obrigatorio CERT@Entrevista gravada em audio, 05/10/2009)

Na qualidade de gestores, 0s sujeitos da pesquégntém a autonomia de
decidir qual ou quais LE devam fazer parte do culoi pelas competéncias dos seus
cargos eles sabem disso, mas exprimem o sentingentocapacidade quanto a nao
poder fazer com que a disciplina figue integradaumiculo. Isso percebemos quando
Marcela utiliza a forma impessoal (a questdo é ereafmento), e se afasta da
responsabilidade de designar essas disciplinasdqusé expressa sobre o estudo da
lingua (se estudam a lingua ou nao ja isso néguestao sobre quais LE colocar no
curriculo, tém ocasionado tensdes entre professlerd€, no olhar de professores de
LE Espanhol, sujeitos da pesquisa. Sobre a obrigdaale do aluno precisar aprender
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uma disciplina e nao ter obrigacéo de estudar wtra,csurgem os dizeres dos sujeitos

da pesquisa assim,

Pedro:é o projeto era assim’ que ndés comecavamos comdiegtrangeira e o aluno
optava por/ que que lingua queria’ entdo no mesnoonemto que estudava inglés’
estudava espanhol’ ai continuou assim’ DEZ anosiraga secretaria de educacao
NAO quer que divide as turmas ou é tudo inglés tugé espanhol’ ai a gente teve que
mudar’ deixar quem faz inglés estuda a tarde e miatg série quem faz o espanhol
estuda de manh&’ e o primeiro ano do segundo géw afereceram’ e dizem que €
obrigatorio s6 que a gente {&ntrevista gravada em audio em 17/08/2010).

Marina: € uma lingua nova e também é necessario aprendesisolinguas e ndo sé
inglés né, mas agora ja th um pouco mais de thazlé nas escolas né entéo eu p/ eu
aqui na minha eu luto pra manter a lingua espanhwaentdo (a gente ta tentando)
fazer uma propaganda e mostrando um trabalho Igpgas alunos (que eles venha) a
mostrar para outros que €é bom né aprender essaudingna expressao
(incompreensivel) né a gramatica que é um poucg difitil, né pra eles entender (+)
mas eu to conseguindo né de vagarinho ((risos)yatgarinho vamos I4dEntrevista
gravada em audio em 19/08/2010).

Daniela:ainda tem o espanhol né ndo se sabe como vaidieapanhol a partir do ano
que vem aqui na escola né’ mesmo que é lei’ qy#ravado desde dois mil e cinco né
DOIS mil e SETE foi aprovada a lei que todas a®lascdo Estado teria que ter o
espanhol’ mas até entdo se nao tiver aluno sufieierespanhol ta saindo também né”
(Entrevista gravada em audio em 24/08/2010).

Rosanadepois que eu entrei aqui como eu era a Unica psoie habilitada de lingua
espanhola saiu um projeto’ e dai fazem trés anoSTE € o dltimo ano de
espanhol’//.../l ndo’ ndo esta na grade’ PARECE-gune ano que vem vai estar, mas
ndo esta na gradéEntrevista gravada em audio em 26/09/2010).

Ana: ndo ndo eu s6 acho assim que assim como eu muitfssgores de espanhol

estdo insatisfeitos neste momento porque assinaddguvocé se apaixona pela assim
claro que estou licenciada em lingua portuguesabtamné’ mas assim claro vocé tem
uma preferéncia né e minha preferéncia € a lings@aphola né’ dai essa mudanca
assim vocé ter que trabalhar lingua portuguesa pergdo tem mais nao tem mais

turma de espanhol entdo é um choque (Ehtrevista gravada em &udio em
26/09/2010).

Jonasnéo aceito esse negocio de optativa eu acho gaesestdo eu acho que deveria
estar na grade como o inglés né aaaaa um exempdol@ municipal em timbé tem as
duas na grade o aluno é obrigado é obrigado a faéaeto inglés quanto espanhol e nos
aqui é optativa entdo isso eu acho que deveriagefearmulado na lingua ta que néo
deveria ser optativa e sim obrigatorio fazer ingisespanhol e € iss¢Entrevista
gravada em audio, 28/09/2010).

Nos dizeres dos sujeitos da pesquisa mostramotambe ficam manifestos
esses conflitos gerados pela falta de definicdo ldagjue devam formar parte do

curriculo do Ensino Médio, e particularmente daB€panhol. Em geral, nos discursos
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dos professores de LE Espanhol se desvelam agindas sobre a disciplina ndo estar
na grade curricular e em outros casos essa idaiafiplicita. No caso de Pedro, ele usa
o exemplo dos dois primeiros anos do Ensino Médwogeie ndo ofereceram a LE
Espanhol, se ndo é oferecida fica fora da matrizictar. Pedro utiliza a terceira
pessoa do pluralke(o primeiro ano do segundo grau ndo oferecerardizem que é
obrigatério s6 que a gente tag afastando do enunciado dele para observacorsis
do outro que € a instituicdo que ndo coloca a mlisai a disposicéo, isso vem ao
encontro da afirmacao “O enunciado esta voltadosdépara seu objeto, mas tambéem
para os discursos do outro sobre ele” (BAKHTIN, Q4. 300), neste caso o enunciado
de Pedro.

No enunciado de Marina expressa sobre sua neadsgilg atuar para conseguir
a permanéncia da disciplina LE Espanhol na eseolg/ eu aqui na minha eu luto pra
manter a lingua espanhola né entdo (a gente taatel) fazer uma propaganda e
mostrando um trabalho legal pros alunos (que eltha) a mostrar para outros que é
bom né aprender essa lingua) lemos nesse discurso que o verbo manter se rfe
disciplina permanecer na matriz curricular daq@sieola. Marina utiliza o verbo lutar
para exprimir que ndo é uma disciplina que estatpre com seu lugar seguro e estavel
na grade do Ensino Médio. A certeza com que Markpdica essa situagdo nos permite
identificar que ha outros enunciados nesse campestiglo sobre a indefinicdo da
disciplina LE Espanhol no curriculo, uma cadeiadikcursos cujo desfecho para
Marina é expressar a sua participacao para manlisciplina. Isso fica explicado pois,
“[...] o enunciado é um elo na cadeia da comunirag@cursiva e ndo pode ser
separado dos elos precedentes que o determinam denfora quanto de dentro,
gerando nele atitudes responsivas diretas e rassasalialogicas” (BAKHTIN, 2010,

p. 300). Por esse motivo Marina escolhe, na stizdatresponsiva ativa, verbos de acéo
gue exprimem atitude como é lutar e manter.

Daniela apresenta a situagédo da LE Espanhol nazroatricular expondo duas
situacbes que lhe geram tensdes e incerteza. Pdadora duvida de ndo saber se a
disciplina se mantera na matriz curricular, se l1l1e161/2005 de fato sera cumprida,
(ndo se sabe como vai ficar o espanhol a partir do gue vem aqui na escola né’
mesmo que é lei’Por outro lado deixa entender que mesmo que &dpanhol seja
oferecida na matriz curricular dependera de qudivafeente os alunos facam a

matricula da disciplina. O enunciado de Daniel@garficar aguardando uma resposta
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do seu interlocutor do que, provavelmente espera n@sposta nas suas duvidasasg
até entdo se ndo tiver aluno suficiente o espatéhsaindo também ne”)

Para analisarmos esse dizer é relevante lembratmosntexto de producéo, a
professora Daniela sabia que a entrevistadorarefasgora de LE Espanhol, mesmo
gue nao da rede estadual. Sabia também que sdaduatera estava fazendo mestrado
em educacdo e uma pesquisa na area com foco f@lidastE Espanhol. Pareceu que
esse enunciado estava, de fato, condicionado a gstama sendo direcionado “Um
traco essencial (constitutivo) do enunciado € o dieecionamento a alguém, o seu
enderecamento. [...] 0 enunciado tem autor (éemtsamente, expressao, do que ja
falamos) e destinatario” (BAKHTIN, 2010, 301). Oueciado de Daniela exprimia a
necessidade de uma solucdo a seu problema, elangiranaula de LE Espanhol e
manifestou sua necessidade de auxilio quanto atézeeda disciplina LE Espanhol
ficar no curriculo. (Entrevista gravada em audid08/2010)

Quanto a disciplina LE Espanhol estar ou ndo ndauo, o sujeito Rosana se
limita a dizer que € o ultimo ano do projeto em @udisciplina € ministrada como
disciplina diversificada e que com o uso de “pai@ed Rosana exprime que esta de
uma forma ativa dentro do campo da atividade hunfBAKHTIN, 2010), campo esse
relacionado a escola de Ensino Médio que é ondelam os discursos relativos ao
destino da disciplina LE Espanhol quanto a suaepigss ou auséncia no curriculo.
(Entrevista gravada em audio, 26/09/2010).

Ana é um sujeito que declara sua insatisfacdo eos skus colegas
explicitamente, e qualifica como um “choque” a eirstancia de ter que ministrar uma
outra disciplina na falta daquela que nao tem ugarlypréprio no curriculovpcé tem
uma preferéncia né e minha preferéncia € a lingsgaehola né’ dai essa mudanca
assim vocé ter que trabalhar lingua portuguesa pergao tem mais ndo tem mais
turma de espanhol entdo é um choque,r(&ntrevista gravada em audio, 26/08/2010).
Quando Ana decide falar no nome de seus colegd®tamrofessores de LE Espanhol,
percebemos que esse sujeito esta usando o pratesssimilacido e se coloca a falar
em nome dela propria e dos outros coleges, 6 acho assim que assim como eu
muitos professores de espanhol estdo insatisfeigste momento porque assim 6
guando vocé se apaixona pela assim claro que d&tnciada em lingua portuguesa
também né’ mas assim claro vocé tem uma prefergnbiesse caso Ana no seu

enunciado caracteriza o processo de assimilacaBajlgin (2010, p. 299) explica:
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Nosso discurso [...] é pleno das palavras dos sutte um grau vario de

alteridade ou de assimilabilidade, de um grau vdei@perceptibilidade e de

relevancia. Essas palavras dos outros trazem apasfyia expressao, o seu
tom valorativo que assimilamos, reelaboramos, réaeenos.

A disciplina LE Espanhol no curriculo depende deogafatores, dentre eles,
que a instituicdo a considere como LE segundo a BCE®4/96, havendo professor
habilitado para seu ensino. Também que seja ofepath escola segundo exige a Lei
11.161/2005 e que ainda os alunos se matriculem @elprofessor de LE Espanhol
Jonas mostrou um tom de indignacdo quando no sewikklo se posicionou contra o
fato de que a Lei 11.161 estabeleca que a disaipdinha matricula facultativa ao aluno

e num outro momento de seu discurso expressa unr@oico quando se refere a

Jonas:na hora da matricula para o primeiro ano do ensimédio eles puderam optar
se queriam inglés ou queriam espanhol des/ de tagdagrmas nos tivemos uma turma
gue optou por espanhol ta, € na verdade houve umieterno € que a tarde alunos
qgue vinham a tarde alunos que viam & noite parmaticular para o primeiro ano foi
esquecido de colocar essa opc¢ao eles esqueceragpagestrutura da escola falhou
nesse pont@Usa tom irdnico)) (Entrevista gravada em audin28/09/2010)

O professor de LE Espanhol, Jonas, quando falaesabmaneira em que
acontece o processo de oferecimento da discipliBaEspanhol, no momento da
matricula do aluno, utiliza os ecos de outros d&wsij4 enunciados com relagédo a
como deveria ser o procedimento na matricula faiiwdt ao aluno daquela disciplina.
Quando Jonas faz a descricdo desse momento @tiliezdo indicativo do verbo, poder,
para afirmarifa hora da matricula para o primeiro ano do ensiédio eles puderam
optar) (Entrevista gravada em &udio, 28/09/2010). Maslisamos o0 enunciado
completo e percebemos que depois de fazer essaagfio, que v ao encontro do
ditado pela Lei 11.161/2005 quanto ao oferecer a&Ekganhol, o informante lembra,
com um tom irénico (BAKHTIN, 2010), queles esqueceram a propria estrutura da
escola falhou nesse pontojJonas escolhe o pronome “eles” e afasta-se da
responsabilidade, que nédo é do sujeito professoque diz respeito a oferecer, e sim
caberia ao departamento administrativo da escodmtquao esquecimento, ou nao
esquecimento, do cumprimento da lei, por isso eitsujonas disse quélhou) na
oferta da disciplina.

Destacamos nesse enunciado a importancia de nessaonacao (BAKHTIN,
2010) porgue essa entonacdo permite desvelar ac&dude inconformidade que o

sujeito de pesquisa aponta ao perceber que hasfoogdararias a que a disciplina LE
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Espanhol entre na matriz curricular e desvelammbém a irritacdo pela incapacidade
de modificar os acontecimentos em relacdo a diseigim questdo. Percebemos que a
implantacéo do planejamento linguistico na condestila Lei encontra outros interesses
que podem estar relacionados a falta de compacwar uma identidade que nao
identifica aqueles que estdo operando essas s#siaghtro das instituicdes de ensino.
Os limites que se criam na alternancia se manifestamo “a expressao do falante
penetra através desses limites e se dissemina storsth do outro, que podemos
transmitir em tons irdnicos, indignados, simpaticosverentes (essa expressao é
transmitida com o auxilio de uma entonacao expragsi]” (BAKHTIN, 2010, p.299).
Cada sujeito expressa de um jeito Unico aquilojguerepetido e que no momento das
entrevistas, de forma especifica ao momento e ximtee fizeram presente.

ApoOs discorrermos sobre a disciplina LE Espanhd wazes dos sujeitos
professores de Espanhol e também dos gestoretosujiei pesquisa, neste momento
contemporaneo, pos-moderno, existe uma duvida usstigmamento critico, que
relativiza os conhecimentos e os valores em santlat da disciplina LE Espanhol.
Sobre ela ser ensinada, mas também sobre sua @ewrearcom continuidade no
curriculo ao presenciar a incerteza de ser deefgtalada no Ensino Médio. Nos dizeres
dos sujeitos de pesquisa professores de LE Espaehohanifesta a exposicdo do
problema deles, enquanto profissionais do ensimpuala LE, ter a incerteza de
continuidade no ensino pelo fato de ser uma diseipido obrigatéria no curriculo. O

sujeito Pedro expressa:

N&o foi oferecido’ tinha alunos que queriam fazem® ofereceram’ entdo se E pra
oferecer’ ndo’ colocam na grade’ o professor td glier fazer a aula esta disponivel’
mas oferecem’ mas ndo apresentam professor’ nedribbei € evidente que o aluno
vai para aquela lingua que esta no horario’ que TBMrofessor disponivel’ né’
(Entrevista gravada em audio, 17/08/2010)

Esse professor de espanhol mostra sua insegurabiga s ensino da disciplina
na situacdo em que ele, que esté lotado numa esst@ldual do grupo estudado, tem
todos os horéarios de aula disponiveis. No entamtdisciplina LE Espanhol ndo foi
oferecida porque a escola ndo dispbs horarios, mésmao professor para ministra-la.
Nas razdes que justificam a falta da disciplinadis@osicdo dos horéarios percebemos
forcas que vao de encontro com o estabelecido halL#61 e que identificamos nas
dificuldades que se apresentam na implantacda dadgformou parte do planejamento

linguistico.
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Com toda a situagao de disponibilidade ele, o psafe Pedro ndo usa a 12
pessoa. Ele se distancia para olhar e analisastidgona. O professor parece conhecer a
Lei e questiona o encaminhamento da escola, oli@ @gs gestores, mesmo que 0
professor ndo se refere diretamente a eles. Notent®edro para relacionar esse
problema com os gestores usa a forma verbal nas3a do pluralnfo colocam na
grade, oferecem, ndo apresentam).

Consequentemente, partindo dessas posturas, naltigreofessor ensinar sua
disciplina podem surgir davidas sobre a relevadoiaontetudo na formacgéo dos alunos.
Novoa (2011, p.25) explica: “N&o é possivel faziroacdo no cinismo: ninguém pode
ensinar, de fato, se ndo acreditar que vale a @asiaar aquilo que esta a ensinar, que
aquilo que esta a ensinar tem um valor para sen®sil. Ha ainda os dizeres de outros
sujeitos professores de LE Espanhol que exprimes 30 de incertezas com relacao
ao ensino de espanhol no Ensino Médio, uma vez riiee € obrigatério, como
exemplificamos a seguir.

O sujeito Tarcisio € um professor que atua haaimés na area de educacao, mas
no ensino de LE Espanhol numa escola estadual tiéb@emanas quando realizamos a
entrevista. Quando ele fez referéncia ao ensind.Eld&spanhol nessa escola disse,
comecgou agora’ fora da grade curricular do ensimeédio’ comegou agora no inicio de
agosto’ agora pouco tempo’ ({Entrevista gravada em audio, 18/08/2010)

Nessa escola a disciplina LE Espanhol forma partend curso de idiomas que a
escola oferece no contra turno. Para o professosen enunciado, a disciplina esta
“fora” e iniciou no segundo semestre do ano letbembrarmos que a data em que a
Lei 11.161 deveria entrar em vigor € em 5 de agstd010. Percebemos assim que 0s
gestores da escola em que atua TARCISIO ajustaeadries oferecendo o ensino da LE
Espanhol fora da grade curricular do ensino médjada planificacdo de um curriculo
formador dos individuos de Ensino Médio, e no @notno que se refere a um tempo
em gue o aluno néo é obrigado a freqlentar.

Marina € uma professora que tém 15 anos de atuec@&ducacdo, formada em
Letras com habilitacdo em Portugués, Inglés e Espanleciona as trés disciplinas. O

enunciado referente a LE Espanhol expressa:

E os pais aqui/ € aqui é opcional né entdo eu 0880 aluno NESSA escola aqui é
opcional’ ele na matricula ele escolhe inglés opaedol, (+) eu SEMPRE tenho
turmas de espanhol’ (HEntrevista gravada em audio, 19/08/2010).
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Marina mostra-se preocupada porque o ensino dlitiscndo esta garantido
no curriculo, mas é uma op¢ao que o curriculo deara o aluno, mas néo sé para o
aluno também para a administracdo da escola naliguespeito ao oferecimento da

disciplina. Marina diz:

E 0 NOSSO aluno NESSA escola aqui é opcional’aleatricula ele escolhe inglés ou
espanhol, (+)XEntrevista gravada em audio, 19/08/2010).

Ela expressa o carater opcional, e ndo obrigatdaalisciplina LE Espanhol na
hora do aluno se matricular e ainda deixa transpara situacdo de disputa entre as
duas disciplinas de linguas estrangeiras. Essansit&ncia coloca em evidéncia um
carater optativo também para a disciplina LE Ingt&ga condigcdo no curriculo de
escola de ensino médio é obrigatoria.

Marina acrescenta um dizer:

Existe ainda um tipo de uma uma BARREIRA aindaeppanhol , sabe’ que tem que
ser quebrada eu acho’h@Entrevista gravada em audio, 19/08/2010).

Nesse enunciado ela expressa sua preocupacao quagnsino de LE Espanhol
que precisa enfrentar uma “barreira”. Esse profasswca e enfatiza essa palavra o que
poderia corresponder a forcas opostas, que nadqdalide educador pode perceber,
para que o ensino do Espanhol aconteca.

Por outra parte, Marina quando fala sobre o ergandisciplina explica:

Eu aqui na minha eu luto pra manter a lingua espéeniné entdo (a gente ta tentando)
fazer uma propaganda e mostrando um trabalho lpgag alunos (que eles venham) a
mostrar para outros que é bom né aprender essaifnEntrevista gravada em audio,
19/08/2010).

Marina aponta a sua necessidade de fazer acontecprocesso ensino
aprendizagem ndo sO pelo fato de construir um comiesto, mas também pela
necessidade de garantir, de alguma maneira, angeesi&a LE Espanhol no curriculo
(nessa escola LE Espanhol esta na matriz currjcetlanprime nessa acdo o carater de
luta pela sobrevivéncia da disciplina no curriculo.

O sujeito Daniela é uma professora de LE Espaftipiada com trés anos de
experiéncia, atuando unicamente dando aulas desp&nbol. No seu dizer mostra a
situacdo que parece causar preocupacao sobrero fldaudisciplina LE Espanhol no

curriculo:
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As escolas do Estado teria que ter o espanhol’ atésentdo se ndo tiver aluno
suficiente o espanhol ta saindo também, ai nda®b é que fica os formadores né os
professores de espanhol’ as gradua¢d&strevista gravada em audio, 24/08/2010)

Quando ela dizdi ndo sei como € que ficaxplicita sua incerteza quanto ao
futuro relacionado a disciplina na questdo de estarnao, no curriculo de Ensino
Médio e as implicacdes que isso traz para o supdtessora Daniela. Essa professora
sabe da lei que obriga o oferecimento da LE Espgurasso expressa que “teria que
ter o espanhol”, mas também percebe que ha umdidp@da de forcas coercitivas que
complicam a situacdo para o Espanhol se manteratazneurricular. Sao estratégias
dos micro-poderes administrativos do aparelho pabplou taticas que dificultam a
implantacéo da disciplina no curriculo.

Por exemplo, a Lei 11.161 ndo estabelece nenhustrécé® quanto ao numero
de alunos, na LDB ndo ha nada explicito quantoname de LE depender do nimero
de alunos matriculados, e ndo existe até janeir@0d2, resolucdo sobre essa lei no
Estado de Santa Catarina, porém existe em nivelomac sem acréscimo de
direcionamentos nesse aspecto. A escola tem autanpana oferecer duas LE se
houver condicdes fisicas da instituicdo escolag &ver recursos humanos para que o
ensino de uma segunda LE seja possivel. Portaatogexiste documento oficial para
impedir que a LE Espanhol faca parte do curricolesmo assim Daniela ndo tem essa
certeza. Daniela também se manifesta ao questionfaturo da LE Espanhol no
curriculo com a falta de profissionais, e expde gaeegido nao ha cursos de ensino
superior que formem professores de LE Espanablnfio sei como é que fica os
formadores né os professores de espanhol’ as giEishsd).

O sujeito Nicolas aponta a situacdo da discipliBaHspanhol na escola onde

atua,

o espanhol que tem hoje no no Estado de Santa iGatgelo menos em Blumenau’
ndo é pela lei’ né é por/ pela ddv né entdo sO tesn terceiros anos do
colegial” (Entrevista gravada em audio, 26/08/2010).

O Estado de Santa Catarina ofereceu um projeto gamsino de disciplinas
diversificadas contempladas na LDB 9.394/96, giman em 2008 fazendo-o por um
periodo de trés anos, e alguns dos nossos sujeitpesquisa explicaram a presenca da

LE Espanhol nas escolas através desse projeto.
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Tamara: nds tivemos na matriz curricular agora ndo tem nraiensino médio a parte
diversificada da matriz que DDV que a gente chanté/ae muitas escolas colocaram
0 espanhol entdo a gente tinha muitas escolasdaaiem porque até dois mil e onze
essa matriz quem comecgou continua né” sé que agacatemos muitas escolas que
tém o espanhol n&Entrevista gravada em audio, 5/10/2009)

O projeto das disciplinas diversificadas teve wueacéo de trés anos. O ano
letivo de 2010 seria o terceiro ano, por essa ragams alunos de terceiro ano de Ensino
Médio estariam frequientando disciplinas diversifacs Muitas escolas utilizaram esse
projeto como tatica de inserir o ensino do Esparésgecialmente naquelas escolas que
ja tinham professor de LE Espanhol habilitado. feigsuNicolas, havendo se informado
diz:

Eu perguntei nos colégios e eles me falaram que qu® n&o/ na hora da matricula
eles NAO faziam essa perguifEitrevista gravada em audio, 26/08/2010)

A LE Espanhol esta fora do curriculo de escolat@ascontemplada como uma
disciplina diversificada, nesse caso néo tinha temostatusde ser uma disciplina da
matriz curricular. Mesmo assim, como esse projgtodcabar no ano da entrevista,
2010, os anos que se seguiam nao teriam espamheésatdesse projeto. Isto é, nos
primeiros e segundos anos do Ensino Médio, a diisaipE Espanhol néo foi oferecida
no momento da matricula em 2010.

Em inicio de 2012, fomos nos informarmos sobre szigiina nas escolas da
rede estadual com Ensino Médio. A atualizacdo @@nracdo a realizamos fazendo
uma visita a 152 Gered e confirmamos as informadadas na Geréncia por meio de
telefonemas para as escolas pesquisadas. Daquedainam LE Espanhol como
disciplina diversificada, somente numa escola passéazer parte do curriculo como
segunda LE.

Outra situacdo ocorrida, explica Nicolas, que qoamdie perguntou se na hora
da matricula o aluno desejasse se matricular mépliie LE Espanhol de que maneira
o faria,a administracdo da escola nao Ihe deu s&spAssim, como outros sujeitos de
pesquisa demonstram preocupacdo quanto a situztawel da disciplina LE Espanhol
no curriculo, devido a que na maioria das escatlaais a LE Espanhol néo faz parte
do curriculo.

Para os professores sujeitos Nicolas, Rosana, Adaneas, a disciplina LE
Espanhol ndo faz parte do curriculo escolar e simpra¥eniente do projeto das

disciplinas diversificadas, que como eles expliganderiam ter oferecido qualquer
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outra disciplina, mas em cada um desses casos, toha@m professores de espanhol
habilitados, o projeto executado foi com a disogliem questdo. Como enuncia

Rosana:

E porque é um projeto’ né’ entdo eu peguei 0S nadwsos nNo primeiro ano’
depois no segundo e agora no terceirdo’ eles sendar ndo tem’ os demais
alunos nao tém’ s6 os alunos do terceiro ano denenseédio’ele entrou’ essa
disciplina entrou no lugar de dv’ que era uma duicia diversificada’ entao foi
feito um projeto e ao invés de ta trabalhando odpwderia ser trabalhado
outra disciplina’ outro projeto também’ entdo ta nse trabalhado o
espanholEntrevista gravada em audio, 26/09/2010)

Naquele momento da entrevista, agosto de 2010se&mabia se 0 ensino do
espanhol teria continuidade por meio da matrizicwar, o que estava claro é que o
projeto como disciplina diversificada estava no. fim

Como indica Amorim (2004), ao dar voz a uma mod&grotagonistas deste
fendbmeno na educacédo, temos acesso a esses castitesimo uso da analise dos
enunciados das "atitudes responsivas ativas” desgeisos de pesquisa. Segundo Silva
(2011), as teorias do curriculo determinam que pelpdo curriculo seja modificar os
individuos que o seguem, mas nos dizeres dosmujgibfessores de espanhol ha uma
aproximacao nas incertezas sobre o papel que essplida tem na formacdo desses
alunos das escolas estaduais da regido de Blumenau.

Os professores afrontam a circunstancia da ingtadgé da disciplina no
curriculo, “curriculo que vem do latirurriculum, “pista de corrida”. Podemos dizer
que no curso dessa “corrida” que € o curriculo aT&s por nos tornar o que somos”
(SILVA, 2011, p.15). Frente a essa situagdo osegseafres ficam vulneraveis no sistema
educativo, é como se a pista de corrida para onbspdosse uma corda bamba, a
disciplina fosse a bicicleta que tem de passar petda e o ciclista, o professor da
disciplina. Assim, parece ficar comprometido o pagee disciplina LE Espanhol na
constituicdo do aluno em formacao.

Os sujeitos gestores da 152 Gered tomam posic&e agtroblemética quando

perguntamos sobre a LE Espanhol na regido. Tamsana ge pronuncia:

Eu defendo a ideia de que se houvesse duas liegtr@mngeiras obrigatdrias na matriz
curricular né” a gente sabe que agora tem um mowutmée que tem um convénio com
a Espanha que o MEC assinou que tem que ter o kepaé que pelo que eu ouvi dizer
ndo vai ser obrigatério vai ser uma opcdo NOVAmamtio o inglés ou espanhol ou
alema que nés temos aqui também (i&itrevista gravada em audio, 5/10/2009)
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Essa gestora da 152 Gered aborda a questao datobhedade da disciplina LE,
seja qual for, sempre que ganhe estaéusde obrigatéria na matriz curricular. Ainda
argumenta sobre a LE Espanhol com referéncia aomvéaio com a Espanha e que na
PC/SC consta o Tratado do MERCOSUL em que Espanfieafmente nesse tratado)

estd incluida,

Com o advento do MERCOSUL, surge a necessidadentégracdo dos
paises membros, e a educagdo entra na pauta dassdies. Em 27 de
novembro de 1992 foi assinado em Brasilia, na &umie ministros de
Educacédo dos paises signatarios do Tratado do MERCOo0 “PLAN

TRIENAL PARA LA EDUCACION EN EL MERCOSUR”, prevendo
formar professores para ministrarem as linguasiadfic(portugués e
espanhol) no contexto do MERCOSUL. (SANTA CATARINEQ98, p. 93).

Esse tratado é o que na sociolinguistica faz pdoteconjunto de politicas
linguisticas, assunto que abordamos na proximaseca

3.2 “NAO FOI OFERECIDO’ TINHA ALUNOS QUE QUERIAM FZER E NAO
OFERECERAM”: A DISTANCIA ENTRE O PLANEJAMENTO LINGUSTICO E A
IMPLANTACAO

Temos visto estratégias para colocar a LE Espamdaturriculo. Poderiamos
considerar a abertura da LDB em relacdo as diseiplde LE uma oportunidade para
quaisquer dos idiomas fazer parte do curriculolascNas escolas do Estado de Santa
Catarina houve o projeto de disciplinas diversifas que entravam no horario regular
do Ensino Médio, projeto que iniciou no periodaviet2008 e foi até o final de 2010
inclusive. Nesse projeto a LE Espanhol entrou entamescolas. Posteriormente, acaba
o tempo de adequacao das escolas em relacédo @ sknéi 11.161/2005 que obriga a
oferta da disciplina LE Espanhol para o Ensino Me&di

Ao juntar esses processos todos, percebemos maesnégais para que o
ensino dessa lingua espanhola aconteca. Anteritemaenlusive, discorremos sobre a
influéncia do MERCOSUL no interesse da disciplistae no curriculo. Todos esses
movimentos procuramos aborda-los nesta secdo margreendermos as politicas
linguisticas que estdo no plano subjacente dessestegimentos. Assim, “[...]
chamaremos politica linguistica um conjunto de less0 conscientes referentes as

relacbes entre lingua(s) e vida social, e planejonénguistico a implementacao
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pratica de uma politica linguistica, em suma, asggam ao ato” (CALVET, 2009, p.
145).

Ha casos em que essa passagem ao ato implica tnpootesso para atingir o
objetivo da lingua em sociedade. Na sociedadeieshifida a realidade educacional
através dos individuos que estdo nela e se relmigmor meio da linguagem. A
elaboracdo de planejamentos linguisticos passaupordos dois tipos de gestdo
linguistica. Conforme Calvet (2009), existem duatiagbes de geréncias com
plurilinguismo, uma acontece naturalmente nas qaatsociais e a outra ocorre numa
intervencao externa aplicando medidas tomadaskxstkdo as praticas sociais. Para o
nosso estudo, percebemos que o instrumento lagalse ajusta a intervencdo externa
sobre uma prética social, ndo foi bem acolhidoawedade. A lei 11.161 foi rejeitada
em instituicdbes educativas com Ensino Médio comastraoos dizeres de alguns
sujeitos.

Ha dois tipos de gestdes em situacdo de plurilgmyoj “o primeiro, que
chamaremos de gestdo vivo, refere-se ao modo como as pessoas, cotidianamente
confrontadas com problemas de comunicacao, osvessdbl(CALVET, 2009, p.146).
Observamos que pelo contexto sOcio-cultural daécegue compreende a 152 Gered,
cuja relacdo com a lingua espanhola no cotidiapcaicamente nula, essa gestdo
vivo ndo se adapta a nossa problematica. Na gestaiwdnsg podem criar linguas
veiculares que canalizem uma maneira de se comumiaociedade em que exista
mais de uma lingua. Geralmente, a criacdo dessgmalilveicular é um processo
espontaneo em que ndo ha necessidade de umangegal (CALVET, 2009).

No contexto social, ja explicado, em que nossalpssacesta inserida, se faz
inevitavel usar a segunda forma do Estado intemar situacdo da presenca do
plurilinguismo, neste caso na realidade da escalantgp ao ensino de linguas
estrangeiras. A abordagem que faz uso do poder stad& para resolver uma
determinada situacao. Calvet (2009, p. 147) explica

E a gestadn vitro: em seus laboratorios, linguistas analisam aagies e as
linguas, descrevem-nas, constroem hipéteses solfueurm das situacdes,
proposicdes para regular os problemas; depois disicps estudam as
hipoteses e as proposic¢des, fazem escolhas, apliaam

Vinculamos esse Ultimo tipo de gestéiovitro a nossa problematica sobre

inserir o ensino de LE Espanhol no Ensino Médioreseguimos relacionar que “[...] as
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relacdes entre lingua e vida social, s6 o Estaciodeoder e os meios de passar ao
estagio de planejamento, de pbr em prética suatghascpoliticas” (CALVET, 2009,
p.146). A escolha politica foi o oferecimento da [HSpanhol através da Lei
11.161/2005 com a que tenta, ao menos, impor ecfeento dessa lingua estrangeira.
Ha regibes no Brasil em que a execucdo dessajteinsas facil do que em outras.
Naqueles lugares em que a regido a ser aplicadardéid existam outras linguas em
concorréncia, o cumprimento da lei estara em furd@iocoutros aspectos. Mas em
regides em que exista interesse por outras lingaaglacbes entre elas poderdo ser
conflituosas por entrarem em atrito com sentimerligados a outra(s) linguas
(CALVET, 2009).

Assim, com o argumento de que “[...] as linguas dmes s&o investidas de
simbolismo poderoso [...]” (RAJAGOPALAN, 2010, 88 percebemos que as outras
linguas que convivem com a lingua portuguesa, giagala 152 Gered, estao investidas
de identidade como, por exemplo, a lingua alema imlana. O simbolo da LE
Espanhol é aquele da imposicéo pela lei, o que garfito com a gestam vivo que
acontece com as linguas alema e italiana.

Como temos dito, sdo inUmeros 0s aspectos que nengm jogo nha
determinacdo de quais as disciplinas que fazene parturriculo. Essa é uma questao
macro que interessa as diferentes areas do cordr@oime aos diversos poderes,
politico, econémico, religioso, educacional, dendtgros, intervém na formacao do
cidadado para viver em sociedade. Calvet (2007)dabesse assunto expressando, “0
poder politico sempre privilegiou essa ou aqueiguia”(CALVET, 2007, p.11). E logo
acrescenta “[...] a politica linguistica (deterngiéi@ de grandes decisdes referentes as
relacbes entre as linguas e a sociedade) e o ataeejo linglistico (sua
implementac&o) sdo conceitos recentes”.

O autor esclarece que, mesmo sendo conceitos nesgeEs praticas sdo antigas
remontando-se até a escolha do alfabeto de umaalilNgsta pesquisa, iSso nos remete
ao pensamento sobre o discurso manifesto refeemntéiscurso que subjasse numa
sociedade, numa area determinada. Provavelmeriegyaska se saber ao certo, como
Foucault (1971) sustentque os discursos jA manifestados apodiam-se sobufm o
discurso que foi dito antes, mas ndo como aquile fii pronunciado ou escrito
necessariamente. O autor refere-se a um discunsalgeo que fica no siléncio de tal
maneira que o discurso manifesto se entende coexgst&ncia do que nao é dito, mas

gue esta presente de um jeito subjacente.
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Consideramos, neste trabalho, que o néo dito gugu& anima o que se diz esta
relacionado com o que os sujeitos disseram emaelagmplantacdo da Lei 11.161. Os
sujeitos ndo declaram que héa forcas se opondo a gquplantacdo desse planejamento
linguistico aconteca, mas no “ndo dito” entendemas 0s sujeitos percebem a
existéncia dessas forcas contrarias, além daduiiitg Por outro lado, existe uma série
de circunstancias que viabilizam o cumprimento o Uei e essa adequacao demora
um tempo que a propria lei considera.

Esse tempo de adequacao faz parte das estratégrapldntacao da legislacéo a
qual fizemos referéncia. Para que uma lei, prodiggauma politica linguistica, seja
implantada é necessario estabelecer taticas pamadefeliz término o que se refere ao
planejamento linguistico, a prépria lei.

No caso da Lei 11.161/2005 foi considerado um tedgw@adequacao de cinco
anos. Tempo necessaério, por exemplo, para plaad@macao de professores de LE
Espanhol. Com o fim de compreendermos melhor andrentre a lei mencionada e as
politicas linguisticas vemos como se relacionan ‘t®dos os casos e em todas as
definicbes, as relagdes entre politicas linguistiea planejamento linguistico sdo relagbes de
subordinacdo: assim, para Fishman, o planejament@@dicacdo de uma politica linguistica
[...]” (CALVET, 2007, p.15).

E possivel dizer que os encontros periodicos dtadis Parte do MERCOSUL
em que foram discutidas as questdes de ensinmgieal tanto o Portugués quanto o
Espanhol em prol do desenvolvimento do bloco ecacdsejam consideradas politicas
linglisticas. O planejamento jA ndo tem essa visé@nacional, mas nacional
(CALVET, 2007) e sO o Estado, a nacdo tem o poderexlecutar uma politica
linguistica para a fase de planejamento. Para gsa politica deixe de ser ideias
discutidas é preciso concretiza-la e esse prockssoaterializar o produto das politicas
linglisticas € o que entendemos por planejamentuilstico. Outra das fungdes do
planejamento linguistico é realizar acdes que gamibu viabilizem o cumprimento
das discussdes das politicas linguisticas. Issopndsmos vé-lo, exemplificado, na
formacgao de professores de LE Espanhol. Essa atteng@ seu produto, professores de
Espanhol, ainda na época da discusséo da lei, qustalva no estagio de projeto de lei.
No nosso trabalho poderemos dizer que as leis entEttos oficiais seriam exemplos
de acbes que envolvem o planejamento linguisticpair da sancdo da Lei 11.161
houve alguns movimentos que poderiamos catalogamo cestratégias para que o

planejamento tenha sucesso, segundo apontam desdge pesquisa,
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Marcela: foram poucas escolas que a maioria ndo tém espasméo tem uma sala de

aula sobrando é por isso que sO trés ou quatrolasced que conseguiram colocar

oferecer mais uma lingua mas também né” eu até ackico pra o espanhol eu o que
a gente vé na escola é porque agora esta/ até tem @indo mais professores daqui de
caso mas uns dois trés quatro anos atras ndo TINRAo N&do adianta até nao tinha

professor eu lembro a escola eram poucas escolagupondo tinham professores

habilitados entdo é dificil pode até optar pode t#é interesse mas bom n&o sei eu
acho( Entrevista gravada em audio, 05/10/2009)

Marcela discorre sobre a aplicacdo da LDB 9.394j@énto a colocar duas
Linguas Estrangeiras no curriculo de Ensino MédNaquele momento da entrevista
ela fez énfase para indicar a insuficiéncia degssidres de LE Espanhol na regiéo.
Ainda ela lembrou que no mesmo ano da san¢ao dall#61 se comentava sobre a
falta de professores de LE Espanhol. Outros dgetes da pesquisa, professores de
LE Espanhol que correspondem aos que tém maiorotelm@tuacio na area, apontam
0 programa de governo mediante o qual eles obtiver&abilitagdo para ensino de LE
Espanhol.

Pedro:primeiro contato foi quando comegamos 0 magister gna um programa para
os professores’ licenciados em LETRAS’ e que gestxer a complementagdo em
espanhol’ promovido pelo governo do estado’ preveqde iriam oferecer a lingua
espanhola na escola de primeiro e segundo grawevédd ao avanco do mercosul se
preparando entdo’ me interessei em fazer porquinbd feito letras portugués’ e fiz a
complementaca(Entrevista gravada em audio, 17/08/2010).

Marina no Rio Grande do Sul como era professora do Estadbém |4 né ai foi
implantado a essa disciplina lingua espanhola’ QEENprofessores foram é (fizeram)
curso né pago pela pelo Estado (pra gente) introddoizespanhol, (+) ganhava tipo
uma bolsa assim né na universidade pra comecaudirggpanhola, (incompreensivel)
era o plano deles nntrevista gravada em audio, 19/08/2010).

Ambos o0s sujeitos da pesquisa Pedro e Marina jpataon da estratégia
elaborada pelo governo de Estado que consistiu programa que fazia parte do
planejamento linglistico, a fim de se efetivar upmditica linglistica referente ao
ensino do espanhol. Sem professores habilitadoshadi@a como acontecer o ensino
dessa lingua estrangeira. Dessa maneira, as tatikzadas aproximam os objetivos do
planejamento linguistico a uma concretude. Pedracmea o0 MERCOSUL como
entidade internacional que esta por tras dessesesses, ja Marina aponta que como
motivacdo para realizar esses estudos adiciongi@vpm bolsa e o Estado pagava o

curso, se registram assim, as facilidades paraegairso objetivo. Quanto a formacgéo



75

de professores ndo ha movimento que percebamosumwasrsidades e/ou outras
instituicBes de ensino superior para o planejami@mjaistico ter continuidade.

O Estado tem poder para adotar uma resolucédo paedamento de problemas
plurilinguisticos. No caso referente a este estwdmto a LE Espanhol, o Brasil adotou
a gestaan vitro, que é de natureza diferente a gestaavo, e funcionam de maneira
diferente e podem, por isso, entrarem em confl@alvet argumenta, “Essas duas
abordagens sao extremamente diferentes e suaewlggodem, as vezes, ser
conflituosas se as escolhas vitro forem no contrapé da gestdo vivo ou dos
sentimentos linguisticos dos falantes (CALVET, 20070). Com essas abordagens
poderiamos fazer analogias com o estudo das lingstrangeiras nas escolas.
Considerando que o contexto cultural, por exemmn) Blumenau com suas
caracteristicas alemas, se impde por meio de uim@itgacaoin vitro) o ensino do
Espanhol que ndo comporta o sentimento de idemtitiagduistica com seus falantes
(situacaan viva maioria de origem alema, fala alema) pode-sesaptar uma situagéo
conflituosa perante a obrigatoriedade de estudar limgua estrangeira que pode ser
estranha no lugar de outra que pode estar vincaladamtimentos linguisticos do povo.
De acordo com Fritzen, “Seria dificil hoje estinmanimero de pessoas em Blumenau e
Vale do Itajai que ainda falam o alemé&o e que oténarem suas relagdes familiares e
sociais” (FRITZEN, 2007, p.80). Completa justifidanque pelo fato de n&do ter um
orgao oficial que emita essa informacao essa qlatdi ndo se pode ponderar. Além
disso, Fritzen também justifica que muitos falalasm&o admitem, ndo se consideram
falantes, pois a lingua que falam n&o tem prestigio

Ha formas de se manifestar contra aquilo que n@t@al no ambiente em que
o individuo se desenvolve, consequentemente osuinshtos do planejamento
linguistico sofrem trancamentos do “controle deratico” (CALVET, 2007) do povo.

A leitura, que no nosso estudo fazemos sobre @amento para a aplicacdo da Lei
11.161/2005, é por parte dessas forcas que aparesasindo se conhecem o autor
delas. Alguns professores apontam o problema doofé@@cimento da disciplina,

mesmo que estava planejado que isso iria acontecer,

Pedro:o primeiro ano do segundo grau ndo ofereceram’zemi que € obrigatorio s6
gue a gente ta ((incompreensivel)) lei € com probE porque assim’ € a escola pode
oferecer’ mas o aluno cursa se quiser’ mas ndeofeiecido’ tinha alunos que queriam
fazer e ndo ofereceram’ entdo se E pra oferecen’ ndlocam na grade’ o professor ta
ali’ quer fazer a aula esta disponivel’ mas oferatenas ndo apresentam professor’
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nem horario’ ai é evidente que o aluno vai paraelguingua que estd no horario’
(Entrevista gravada em audio, 17/08/2010)

Nicolas: eu perguntei nos colégios e eles me falaram qué qu@® ndo/ na hora da
matricula eles NAO faziam essa pergunta’ OU SE& sBio estdo cumprindo a lei,
(+) como dizem estar cumprindo né, é isso que eaat®e a atuacao aqui no estado
(Entrevista gravada em audio, 26/08/2010)

Jonas:os alunos que estavam na oitava série na horaatsicnla para o primeiro ano
do ensino médio eles puderam optar se queriamsrmiéqueriam espanhol de todas as
turmas nos tivemos uma turma que optou por espaahél na verdade houve um erro
interno € que a tarde alunos que vinham a tarden@uque viam a noite para se
matricular para o primeiro ano foi esquecido de amdr essa opcgdo eles
esqueceram((irbnico)) a propria estrutura da escfalbnou nesse ponto ((indignagéo))
(Entrevista gravada em audio, 28/09/2010)

Conforme Pedro, que usa os verbos em terceira essoeferindo a instituicdo
de ensino, com pessoas oriundas desse lugar, gaimente, descendentes europeus
nao hispanicos, nao ofereceram horario para oosluessa maneira os alunos nao
puderam fazer a matricula. De acordo com Nicolmpgeasoas encarregadas de registrar
a matricula dos alunos nem faziam a pergunta na @@rmatricula. Segundo Jonas,
utilizando a terceira pessoa do singular, aponterm dos responsaveis pelo
oferecimento das disciplinas da escola que impgdaias matriculas para o ensino de
LE Espanhol acontecessem. Essas parecem ser giagatgie vdo de encontro ao
planejamento linguistico em nivel nacional e queregido de estudo e suas
caracteristicas ndo parecem ter um posicionamesfinidb quanto a obrigatoriedade
solicitada na Lei 11.161/2005.

Em muitos estudos realizados por diversos te6gobse politicas lingulisticas o
foco eram paises em desenvolvimento ou em progeEsscolonial (CALVET, 2007),
mas ha outras questdes que séo estudo das pdifigaisticas que atingem qualquer
pais “[...] as relacdes entre lingua(s) e vidaamdo ao mesmo tempo problemas de
identidades, de cultura, de economia, de desemehio|...]” (CALVET, 2007, p.19).

E provavel que por causa dessas relagdes de liregtasem intimamente
vinculadas a identidade que a gestéaitro do planejamento linguistico concebido pela
lei 11.161/2005 ndo tem se completado. Percebemma gestaoiti vitro” se comporta
como uma forga centripeta que centra e obrigaumleste uma lingua estrangeira. Mas
h& forcas centrifugas nesse meio social que gezasdid@ como uma atitude responsiva
ativa que se posiciona com forca subversiva a im@osde uma lei. Argumenta

Signorini (2006, p. 173), numa situacdo analogtbodms,



77

Trata-se da distingéo e contraposicdo, em campasasos e excludentes, de
duas grandes linhas de forca que orientam os motirsemoleculares da
lingua em uso: uma, centripeta, de consolidacdovalor regulador e
legitimador atribuido a norma unificadora ou “padr&@ outra centrifuga, de
tensionamento, suspenséao e subversdo desse valor.

Quanto as forcas centrifugas analogas para o ispcdo planejamento
linguistico, percebemos nos dizeres dos professooss indignacédo, a impoténcia de
nao poder fazer qualquer mudanca frente a esseasfoque tém um sujeito oculto.
Argumenta Pedro, explicando que a disciplina LEaBlpl, mesmo sendo professor
dessa disciplina habilitado na escola,

nao foi oferecido’ na verdade teve o inglés e fioonglés’

Albanella:[mas eles ndo sabiam que tinha um professor'um/

Pedro:[sabiam que tinha mas né&o foi feito horario’ n&m’ fndo foi la na sala’ 6
pessoal’ quem quer espanhol vai pro espanhol’ méiéefto assim’(Entrevista gravada
em audio, 17/08/2010).

Nesse trecho Pedro expressa que “nao foi feita'efarindo ao horario para o
aluno se matricular na disciplina LE Espanhol,gae de um sujeito oculto. Pedro ndo
disse quem, mas aponta a forca centrifuga, agustango permitiu que a forca
centripeta da Lei 11.161/2004 se impusesse.

Outra forma da forca centrifuga atuar é criandoitéicbes que ndo estédo
normatizadas, quer dizer, usa também fonte de potes um poder oculto que nao é

conhecido. De acordo com o dizer de Daniela,

os alunos foram fazer matricula podiam optar ingl&sespanhol’ s6 ndo fechou uma
turma de espanhol porque tinha poucos alunos’ etfio que ter NO MINIMO pelo
gue p/ vinte e cinco alunos pra disciplina de e$dipara tA o espanhol na escola’ foi
0 que aconteceu assim’ porque faltou CINCO alunosiendo abriram turma
(Entrevista gravada em audio, 24/08/2010).

Segundo a voz do professor houve alunos matrioslah disciplina, mas a
disciplina néao foi aberta pelo nimero de alunosmieefoi 0 minimo necessario. Essa
clausula de limite de alunos ndo esta contempladaen11.161, nem qualquer outra lei
ou resolucéao do Conselho Estadual de Educacaotdddede Santa Catarina, que seria
0 Orgdo que tem o poder para emitir um posicionaomeormativo a esse respeito. Esse

sujeito oculto, novamente, aparece para marcarf@gga nesse processo de evitar a
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implantacdo da lei, dessa maneira o planejamenguiktico fica frustrado pela acdo
dos individuos, quanto sujeitos ocultos, que fapante da sociedade.

O planejamento linguistico no caso do ensinoLBaEspanhol, dentro do
curriculo do Ensino Médio € um fato, mas temos tedado que nem sempre 0
planejamento e a implantacéo deste vao de maos.dddastudo realizado ndo houve
uma atitude constante perante a Lei 11.161/200&80rgela qual conseguimos
compreender que existe uma distancia entre asegedtdplurilinguismo que em casos
sera favoravel ao funcionamento da sociedade cagadocentripetas, mas que é
necessario considerar o contexto social, hist@icaltural de onde se desenvolve uma

lingua.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esta dissertagao, permitimo-nos faeseguintes consideracoes.

Quanto aos objetivos da pesquisa, percebemos qudistursos de professores
de LE Espanhol ficou permeado que num momentoainieintes que o tempo de
adaptacdo a Lei 11.161 fosse esgotado, existia expectativa, por parte dos
professores de LE Espanhol, sobre a disciplina @eecer no Curriculo, ao menos, de
Ensino Médio. Essa expectativa diminuiu perantéatiss vivenciados nas instituicoes
de ensino.

Na voz dos professores compreendemos que eles déstiéncia de que a
existéncia e vigor da lei ndo garante a presengdist#plina LE Espanhol na escola.
Tanto para professores de LE Espanhol quanto mtargs da 152 Gered, a presenca
da LE Espanhol no curriculo escolar depende decimiexternos a instituicdo de ensino.
Os sujeitos da pesquisa apontaram como exemplo oggymum movimento de
exceléncia nas aulas de LE Espanhol e fazer progagalessa lingua estrangeira.

Também sugerimos uma resolucdo por parte do Cangsitadual de Educacéo
que aborde orientacbes especificas para diverdaac®es e realidades que se
apresentam e que podem ser observadas nos diparsaeres j4 pronunciados sobre a
Lei 11.161/2005. Em janeiro de 2012 foi aprovada wesolucdo de diretrizes em nivel
nacional sobre a questdo da LE que € um inicio @ onentacdo para as diversas
comunidades escolares, mas sem detalhes.

Esses movimentos ndo garantem o lugar da discigimaquestdo dentro do
curriculo, mas aumentam, de alguma maneira, asbjilmzdes de ainda se manter nas
escolas em que essa ja faz parte da matriz cuariobkigatoria. Uma das leituras que
realizamos com relacdo aos discursos dos gestguesfessores de LE Espanhol que
participaram da pesquisa foi que a disciplina peenar no curriculo implica ativar
forcas a favor do ensino dessa lingua estrangeiraimultaneamente, forcas que
parecem vir do aparelho do sistema educativo, §oesa sabe de fato sua origem, mas
que percebemos na auséncia da disciplina, mesmo acdmi favorecendo aquela
disciplina.

Quanto a oferta da disciplina nas escolas da retwl@al vinculadas a 152
Gered, houve situacdes em que tanto a oferta diplidie LE Espanhol nos horérios

regulares quanto a abertura de turmas foi bem glegabrém teve tambeém instituicdes
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gue manifestaram sua forca interna para nao perndisciplina na escola e para tanto
houve uso de artificios estratégicos para néo imallLE Espanhol no curriculo. Por
outro lado, houve a elaboracéo de um projeto camcdo de trés anos para incluir uma
disciplina diversificada. Através desse projetotamiescolas da rede estadual tiveram a
disciplina LE Espanhol no seu curriculo, mas asgim o periodo de duragdo do projeto
acabou, em final de 2010, essa disciplina foi égele na maioria das escolas que LE
Espanhol entrou com essa modalidade, néo foi melisida no curriculo. Esse fato nos
sugeriu que ha forcas centrifugas ainda perceptiveisistema de algumas escolas da
rede estadual que rejeitam a lei da oferta daplisaiobjeto deste estudo.

Na elaboracéo e (ndo) acabamento desta pesquisbeerTos que 0 cenario em
estudo € um fendmeno na educacdo que ainda poeed&rrmuitos estudos. Os
discursos sobre a oferta da disciplina LE Espamnlaol/oz de professores no Ensino
Médio na regido de Blumenau sugerem a preocupagém da disciplina fazer parte do
curriculo, quanto a auséncia de oferta de cursoforeacdo de professores de LE
Espanhol na regido da 152 Gered. No caso de haeeessados em realizar o curso de
Letras em LE Espanhol terdo que ir a capital dadéstde Santa Catarina, mesmo que
h& instituicbes de ensino superior na regido edtudhdla ultima década, a FURB
ministrou Letras Portugués/Espanhol para duas sienado deu continuidade a esse
curso de graduacao. Outra universidade da regig@oatpa no Médio Vale do Itajai
ofertou uma turma do mesmo curso e nao voltou ranfessa graduacao.

Quanto ao lugar que a disciplina ocupa no currjcoi@ervamos a auséncia de
discursos sobre a formacao do individuo e da slalania em que uma das disciplinas,
mas ndo a unica, é relacionada ao ensino de LiBgurangeira. Um dos objetivos do
Ensino Médio é a formacédo cidada do aluno e tastprofessores quanto os gestores
omitiram quaisquer enunciados que evocassem aatidad o papel das disciplinas LE.
No campo de atividade humana relativo as escolasEmsino Médio estadual surgem
0s enunciados sobre as Linguas Estrangeiras madguea deveriam ser estudadas
nessas escolas e a presenca marcada foi a da & kt@n a naturalizacdo de ser
escolhida como a primeira disciplina LE do currdicudegundo exige LDB 9.394/96
como uma Lingua Estrangeira obrigatoria.

Quanto a situacdo atual da disciplina LE Esparf®olyma estranheza por parte
dos professores de LE Espanhol em relacdo ao motonde entrada e de saida dessa
disciplina na matriz curricular nas escolas de Em#fiédio. Em ocasido por meio de

projetos especiais ha entrada da LE Espanhol casuaipliha diversificada que nao traz
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seguranca de trabalho para o futuro dos professieré& Espanhol. Em outros casos,
professores presenciam o ndo oferecimento da hiciquando a escola conta com
professor licenciado com tempo disponivel e conejdede trabalhar. A escola ignora o
profissional de educacdo ndo proporcionando ha&grara ministrar a disciplina em
guestao.

A 152 Gered, na voz dos gestores sujeitos destguigas ndo tem autonomia
para decidir qual disciplina de lingua estrangeierna colocar na matriz curricular
do Ensino Médio, essa responsabilidade estariargo cdo Conselho Estadual de
Educacdo de Santa Catarina- CEE. Seria uma suggs&i@ CEE pudesse delegar
algumas func¢des em se tratando de questdes regideaido a proximidade que este
orgao tem com as escolas da rede. No caso da 1&d,Geus gestores reconhecem a
identidade alema da regido e o papel da LE Espaghahto ao contexto da
globalizacéo.

Os resultados também mostram como na formacaoladossade Ensino Médio
com preparacdo para o mundo do trabalho a disaifgll Espanhol tem um papel
fundamental, na voz dos professores de LE Espanhotompreensédo do uso desses
conhecimentos no contexto do MERCOSUL. Os sujeitopesquisa tém um olhar para
0 Brasil como parte de Sul América e ndo como uloododo perante esse bloco
econdmico que tem abrangido areas diversas, dellasea educacdo quanto ao ensino
das Linguas Espanhol e Portugués nos Estados Parte.

Nos dizeres dos sujeitos professores quanto a poacede curriculo houve um
siléncio quanto ao papel formador da disciplinagun Estrangeira e especificamente
com a LE Espanhol e a relacdo, ou a falta de melagd@m seu contexto historico
cultural de origem alem&, ou italiano ou diferedte hispanico, o contexto sécio-
cultural de nossa area de estudo é multilinglie,sm@so Espanhol ter qualquer marca
histérica, no meio em que a Lingua oficial do péi®© Portugués. Contudo, foi
problematizado o fato do ndo cumprimento da Lell@l.em algumas escolas e a
auséncia de diretrizes para a aplicacdo dessdNésisa situacdo, de forma indireta,
percebemos tensdes geradas pelos acontecimenatisoelao ndo oferecimento da
disciplina em questdo, no caso de existir todasondi¢cdes para ser ofertada. I1sso esté
diretamente relacionado ao planejamento linguistico que as condi¢cdesn*vitro”
nem sempre déo o resultado esperado.

Consideramos que existem forcas ndo explicitas fize permitem a oferta

efetiva da disciplina LE Espanhol. Isso traz comosequéncia, para alguns professores
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sobre o futuro na atuagéo da sua profissdo devidmder um lugar de obrigatoriedade
na matriz curricular, deixando-a, em alguns casos)o opg¢do para 0s alunos na
categoria de disciplina diversificada enquanto @ssgto existiu e se vier a existir um
outro.

Percebemos que nao é suficiente a existéncia deleingmra que essa seja
implantada e/ou cumprida. A Lei 11.161/2005 no #stde Santa Catarina na regiao da
152 Geréncia de Educacdo da Secretaria do Estamlotend sido completamente
implantada. Esse fato pareceu estar vinculado e;det de saber e poder em que
interesses diversos se opunham ao cumprimentov@f@d lei no que diz respeito ao
oferecimento da disciplina LE Espanhol no EnsinaidéPor outro lado, a partir da
analise dos documentos oficiais e dos dados ohpidomeio das entrevistas, € possivel
concluir que especificamente no Estado de San&iGat ajudaria a existéncia de uma
Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo, parmaatiwar a aplicacdo da lei
federal, que sem essa esperada resolucao difecalpdicacdo da lei em toda a rede. Isso
nao significa que o processo de implantacdo ficeesolvido com a mencionada
resolucdo, uma vez que as forcas que se movimemiesistema educativo sdo muito
mais complexas para serem resolvidas com um dodom® entanto seria um passo a
mais no processo de definir as disciplinas LE ésda$. Esta situacdo, na desorientacéo
quanto as disciplinas de LE, ficou evidente priabigente pelo fato de que nem todas
as escolas oferecem a disciplina LE Espanhol coetermiina a lei e que entre as
escolas pesquisadas encontramos diferentes aitérigustificativas para que a
disciplina esteja, ou ndo, presente.

Para finalizar deixamos registrado que esta des#otfaz parte da historia do
mestrado em educacdo PPGE/FURB e que tanto o ohesjuento esta dissertacao
fazem parte de nossa histéria. Somos individuosodncom olhares permeados por
tedricos e teorias comuns, mas com leituras difeseque a cada um nos constitui, nos
permitindo uma visédo diferenciada de cada fenonpreopelos nossos olhos passam.
Ha muitas pesquisas novas que poderao ser elabagadee a disciplina LE Espanhol,
porque cada enunciado é unico assim como cadaidodive um sO e cada histéria a

construimos a cada dia.
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ANEXO A

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos
LEI N° 11.161, DE 5 DE AGOSTO DE 2005.
Dispde sobre o ensino da lingua espanhola.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eiorsam seguinte Lei:
Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigafg#la escola e de matricula facultativa para noalsera
implantado, gradativamente, nos curriculos plemosrsino médio.
§ 1° O processo de implantagdo devera estar concluigiwazo de cinco anos, a partir da implantacaadest
§ 2 E facultada a incluso da lingua espanhola na&alos plenos do ensino fundamental 8a 8 séries.
Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes pubtieasnsino devera ser feita no horario regular de dos
alunos.
Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo CeudoBnsino de Lingua Estrangeira, cuja programacao
incluird, necessariamente, a oferta de lingua éspan
Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta afeot meio de diferentes estratégias que incluatedaulas
convencionais no horério normal dos alunos atétden em cursos e Centro de Estudos de Lingua Made
Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educagéo e do Distriter&leemitirdo as normas necessarias a execucéo des
Lei, de acordo com as condic¢des e peculiaridadesdiz unidade federada.
Art. 62 A Unido, no ambito da politica nacional de eduoaeitimulard e apoiara os sistemas estaduaiDésttio
Federal na execucéo desta Lei.
Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacéo.
Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184 Independéncia e 12lda Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA



ANEXO B

DIARIO 00 SENADO FEDERAL Sabado 8 18815, Maio dd @0

ACORDO DE ADMISSAO DE TITULOS, CERTIFICADOS E DIPL@AS

PARA O EXERCICIO DA DOCENCIA NO ENSINO DO ESPANHCE DO
PORTUGUES COMO LINGUAS ESTRANGEIRAS

NOS ESTADOS PARTES

A Republica Argentina, a Republica Federativa dasBra Republica do Paraguai e a
Republica Oriental do Uruguai, na qualidade dedsstRartes do MERCOSUL,;
CONSIDERANDO

Que, a educacédo tem um papel central para quecegzm de integracao regional se
consolide

Que. o Tratado de Assungéo e Protocolo do Ouro Bstabelecem que sejam
idiomas oficiais do MERCOSUL o espanhol e o poré&sju

Que. o Protocolo de Intencbes, assinado em 13zsrieo de 1991. menciona
especificamente o "interesse de difundir a apreggicn dos idiomas oficiais do
MERCOSUL- espanhol e portugués -através dos sistechacativos";

Que. a mobilidade de docentes dos idiomas ofidaisIERCOSUL de instituicbes
de educacao primaria e média da regido constitdasrmecanismos para
implementar o estabelecido no Protocatdrdencoes;

Que. é preciso facilitar a mobilidade dos professale espanhol como lingua
estrangeira para o Brasil e de portugués comodiegtrangeira para Argentjna
Paraguai e Uruguai. para compensar as caréncetemes nos paises do
MERCOSUL com respeito a potencial demanda de resursmanos qualificados
para O ensino dosi@masoficiais do MERCOSUL,;

Que. na xxn Reunido de Ministros de Educacéo diasl&s Partes e Estados
Associados, realizada em Buenos Aires, Republigerdtma, no dia 14 de junho de
2002, recomendosepreparar um Acordo sobre admisséo de titulos pasericio
docente que permita fortalecer o ensino dos idiarfiais do MERCOSUL em
instituicdes educatasda regiao

Que, a mobilidade de professores deve respondgraandes de qualidade vigentes
em cada pais para assegurar seu continuo apenfieigta

18816 Sabado 8

ACORDAM;

DIARIO DO SENADO FEDERAL

ARTIGO 1

Maio de 2010

Os Estados Partes, através de seus organismosteotegeadmitirdo, para efeito de
exercicio da atividade docente no ensino de idigmasigués e espanhol como
linguas estrangeiras, os titulos que habilitam pamasino destas linguas, conforme
0s procedimentos e critérios estabelecidos porfesigdo,

ARTIGO 2

Para os efeitos previstos no presente Acordo, derssi-se os titulos expedidos por
instituicbes que contam com reconhecimento ofemalcada Estado Signatario e que
habilitem para o exercicio da docéncia nos nivéisgrio/basico/fundamental e
médio/secundério. Do mesmo modo, tais titulos dver uma duracdo minima de
trés anos e/ou duas mil e quatrocentas horas pgidag&ursadas.

ARTIGO 3

Cada Estado Parte se compromete a informar aosgiEstados Partes:

a) os titulos compreendidos neste Acordo;

b) as instituicdes habilitadas para expedi-los;

90
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) 0s 0rgdos nacionais competentes para admititubss.

Esta informacéo estara disponivel no Sistema aenreficdo e Comunicacdo do Setor
Educativo do MERCOSUL.

ARTIGO 4

Os titulos serdo admitidos como equivalentes patastseus efeitos, para o
exercicio da docéncia no ensino do idioma espamb lingua estrangeira no
Republica Federativa do Brasil, e do portugués cidmgoia estrangeira na Republica
Argentina, Republica do Paraguai e Republica Qaletd Uruguai. em condigfes de
plena igualdade em relacéo aos nacionais de caadoERarteNao sera exigido,
portanto, requisito de nacionalidade, ou outroiadal, distinto dos dispostos para
os cidadaos do Estado Parte.

Maio de 2010 DIARIO DO SENADO FEDERAL

ARTIGOS

Sabado8 18817

Para OS fins estabelecidos no Artigo 1, os podtesatios Estados Partes deveréo
submeter-se as mesmas exigéncias previstas paaziogais do pais em que
pretendam exercer a docéncia. Os aspectos migmtaborais reger_se_ao pelas
disposic¢des vigentes no ambito do MERCOSUL ou patosdos e convénios
bilaterais vigentes no caso de conter disposic@is favoraveis.

ARTIGO 6

A admisséo outorgada em virtude do estabelecidariigo 1 deste Acordo nédo
conferira. de por si, direito a outro exercicioeltte que ndo seja o do ensino de
idiomas espanhol e portugués como Linguas estrasgei

ARIIGO7

0 interessado em solicitar a admisséo nos terneyéspos no Artigo 1 devera
apresentar toda a documentacao que certifiqueralicdes exigidas no presente
Acordo. Poder-se-a requerer a apresentagdo de datagdo complementar para
identificar, no pais que concede a admisséo, aimle corresponde a denominacao
gque consta no diploma. Toda documentacdo deveradestidamente legalizada,
ndo sendo obrigatodria sua traducao

ARTIGOS

Os Estados Partes implementarédo, na medida d@assibilidades, acdes de
capacitacao e atualizacdo pedagodgica dos docemtgseendidos neste Acordo.
ARTIGO 9

As controveérsias que surjam entre os Estados Rames consequéncia da aplicacao,
interpretacdo ou do incumprimento das disposi¢cdatdas no presente Acordo,
serdo resolvidas mediante negociacfes diplomalicetais. Se mediante tais
negociagfes ndo for alcancado um acordo, ou setepeérsia for resolvida s6 em
parte. serdo aplicados os procedimentos previstegstema de Solucéo de
Controvérsias vigente entre os Estados Partes.

18818 Sabado8 DIARIO DO SENADO FEDERAL Maio de 2010

ARTIGO IO

0 presente Acordo, parte integrante do Tratados$eicdo, entrarda em vigor trinta
(30) dias depois do depdsito do instrumento déaatéo por el cuarto Estado Parte.
Los Estados Partes que lo hayan ratificacéo, padrérdar su aplicacion bilateral por
intercambio de notas.

ARTIGO 11

o presente acordo podera ser revisado de comumcaporposto por um dos
Estados Partes.

ARTIGOI2

A adesédo de um Estado ao Tratado de Assuncao arglijgso iure,a adesédo ao
presente Acordo,

ARTIGOI3

0 Governo da Republica do Paraguai sera o depodit@dipresente Acordo assim
como dos instrumentos de ratificacéo, e enviaréasatevidamente autenticadas
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dos mesmos aos Governos dos demais Estados RPatas.mesmo, serao
notificados da data do depdsito dos instrumentastifecacao.

FEITO na cidade de Assuncao, Republica do Paragos$O dias do més de junho
do ano dois mil e cinco, em un original. em idiogsg@anhol e um em idioma
portugués. sendo los textos igualmente auténticos.

CELSO LUIZ AMORIM

P Federativa do Brasil

m~:;tlo O

Pela Republica Oriental do Uruguai

Maio de 2010 DIARIO DO SENADO FEDERAL Sabado 8 1881

FE DE ERRATAS AO

"ACORDO DE ADMISSAO DE TiTULOS, CERIDICADOS E DIPLI@AS PARA O
EXERCICIO DA DOCENCIA NO ENSINO DO ESPANHOL E DO RIUGUES
COMO LINGUAS ESTRANGEIRAS NOS ESTADOS PARTES"

A Republica Argentina, a Republica Federativa dasBra Republica do Paraguai e a
Republica Oriental do Uruguai, na qualidade dedéstdartes do MERCOSUL;
CONSIDERANDO que foram detectados erros formaigsarado do idioma portugués
do "Acordo de Admisséao de Titulos, Certificadosigi@nas para o Exercicio da Docéncia
no Ensino do Espanhol e do Portugués como Lingsiaarifeiras nos Estados Partes”,
assinado em Assunc¢ao, Republica do Paraguai, efa Rhho de 2005;

ACORDAM:

ARTIGOI

Eliminar as virgulas que figuram apds da palavrag'@m todos os paragrafos do
Considerando.

Madificar paragrafos do Considerando de acordo e@®aguinte:

No segundo paragrafo, Substituir:

"estabeleceu" por'estabelecem".

"portugués" por "portugués”

- No quinto paragrafo, substituir:

"respeito a potencial” por "respeito a potencial”

ARTIGO 2

Madificar o Artigo 2, substituindo:

"consideramse" por "consideram-se".

18820 Séado8

Madificar O Artigo 4, substituindo:

DIARIO DO SENADO FEDERAL

ARTIGO 3

Maiode 2aL0

"no Republica Federativa do Brasil" por "na Remibkederativa do Brasil".

"em relagdo aos nacionais” por "em relacdo aoonaa'.

ARTIGO 4

Madificar o Artigo 5, substituindo

"reger_se_ao" por "reger-se-8o0",

ARTIGOS

Madificar o Artigo 6, substituindo

"de por si" por "de per si".

ARTIGO 6

. Modificar o Artigo 9, substituindo:

"consequéncia" por "consequéncia".

ARTIGO 7

Modificar o Artigo 10, substituindo:

"por el cuarto" por "pelo quarto".

"Los Estados Partes que lo hayan ratificado, podcandar su aplicacion bilateral por
intercambio de notas"
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por
"Os Estados Partes que o tenham ratificado po@@d@aar sua aplicacao bilateral YOf

troca de notas".

Maio de 2010 DIARIO DO SENADO FEDERAL Sabado 8 1882

ARTIGOS

Maodificar o Artigo 13, o qual fica redigido da sége forma:

"O Governo da Republica do Paraguai sera o depositd presente Acordo, assim como

dos instrumentos de ratificacéo, e deles envigp@s@evidamente autenticadas aos
Governos dos demais Estados Partes; além dissficarétaos demais Estados Partes da
data do depdsito dos instrumentos de ratificacdo."

ARTIGO 9

Madificar o paragrafo de fechamento, substituindo:

"em un original, em idioma espanhol e um em idigmdugués, sendo los textos

igualmente auténticos"”,

por

"em um original, nos idiomas espanhol e portugsésgo os textos igualmente

auténticos".

no

Uruguai

!

RUBEN RAMIREZ L

Pela Republica do Paraguai

FErro na cidade de Assuncao, Republica do Paragpmi28 dias do més de junho do ano

dos mil e sete.em Um original, @diomasespanhol rtu 's, sendo ambos os textos

igualmente auténticos.

A TAIANA P Republica Argenlia
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ACORDO DE ADMISSAO DE TiTULOS, CERTIFICADOS E DIPL@AS

PARA O EXERCICIO DA DOCENCIA NO ENSINO DO ESPANHCE DO

PORTUGUES COMO LINGUAS ESTRANGEIRAS

NOS ESTADOS PARTES

A Republica Argentina, a Republica Federativa dasBr a Republica do Paraguai e a
Republica

Orienta doUruguai, na qualidade de Estados Panté4H5RCOSUL,;

CONSIDERANDO

Que a educacédo tem um papel central para que egsmde integracdo regional se consolide;
Que o Tratado de Assuncao e Protocolo de Ouro Bstabelecem que sejam idiomas oficiais
do MERCOSUL o espanhol e o portugués;

Que o Protocolo de Intencfes,assinado em 13 dentbeaele 1991, menciona especificamente
0 "interesse de difundir a aprendizagem dos idioofiagais do MERCOSUL - espanhol e
portugués -através dos sistemas educativos";

Que a mobilidade de docentes dos idiomas oficiaidERCOSUL de instituicdes de educacédo
priméaria e média da regido constitui um dos meoarsspara implementar o estabelecido no
Protocolo de Intencgdes;

Que é preciso facilitar a mobilidade dos professdeeespanhol como lingua estrangeira para o
Brasil e de portugués como lingua estrangeirafayantina, Paraguai e Uruguai, para
compensar as caréncias existentes nos paises ddCOEBR. com respeito a potencial
demanda

de recursos humanos qualificados para o ensin@iwsas oficiais do MERCOSUL,;

Que na XXII Reunido de Ministros de Educacédo ddadés Partes e Estados Associados,
realizada em Buenos Aires, Republica Argentinaliadl4 de junho de 2002, recomendou-se
preparar um Acordo sobre admissao de titulos pareicio docente que permita fortalecer o
ensino dos idiomas oficiais do MERCOSUL em instibigis educativas da regido;

Que a mobilidade deprofessores deve responderaaodgs de qualidade vigentes em cadapais
para assegurar seu continuo aperfeicoamento;
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ACORDAM:

ARTIGO 1

Os Estados Partes, através de seus organismosteaiege admitirdo, para efeito de exercicio
da atividade docente no ensinode idiomas portug@dpanhol como linguas estrangeiras, 0s
titulos que habilitam para o ensino destas linge@¥orme os procedimentos e. critérios
estabelecidos por este Acordo.

Maio de 2010 DIARIO DO SENADO FEDERAL

ARTIGO 2

Sabado 8 18823

Para OS efeitos previstos no presente Acordo, derain-se os titulos expedidos por
instituicbes

que contam com reconhecimento oficial em cada Bsséghatario e que habilitem para o
exercicio da docéncia nos niveis primariolbasicalimental emédio/secundario. Do mesmo
modo, tais titulos deverado ter uma duragcdo minientréd anos elou duas mil e quatrocentas
horas pedagdgicas cursadas.

ARTIGO 3

Cada Estado Parte se compromete a informar aossiEstados Partes:

a) os titulos compreendidos neste Acordo;

b) as instituicdes habilitadas para expedi-los;

¢) os 6rgdos nacionais competentes para admititubss.

Esta informacao estara disponivel no Sistema aen#cdo e Comunicagdo do Setor Educativo
do MERCOSUL.

ARTIGO 4

Os titulos serdo admitidos como equivalentes palastseus efeitos, para o exercieio da
docéncia no ensino do idioma espanhol como lingtrargeira na Republica Federativa do
Brasil, e do portugués como lingua estrangeirae@iBRica Argentina, na Republica do
Paraguai e na Republica Oriental do Uruguai, endicées de plena igualdade em relagéo aos
nacionais de cada Estado Parte. Ndo sera exigid@anpo, requisito de nacionalidade, ou outro
adicional, distinto dos dispostos para os cidadadsstado Parte.

ARTIGOS

Para os fins estabelecidos no Artigo 1, os postesatios Estados Partes deverdo submeter-se as
mesmas exigéncias previstas para os nacionaisisd@®maque pretendam exercer a docéncia.
Os

aspectos migratoérios e laborais reger-se-do pedpesicoes vigentes no ambito do
MERCOSUL ou pelos acordos e convénios bilatergientes no caso de conter disposi¢oes
mais favoraveis.

ARTIGO 6

A admissao outorgadaem virtude do estabelecidortigod deste Acordo ndo conferird, de per
si, direito a outro exercicio docente que ndo agja ensino de idiomas espanhol e portugués
como linguas estrangeiras.

ARTIGO 7

o0 interessado em solicitar a admisséo nos ternexspos no Artigo 1 devera apresentar toda a
documentacado que certifique as condicdes exigidgsasente Acordo. Poder-se-a requerer a
apresentagéo de documenta¢do complementar patdi¢denno pais que concede a admissao,
a

que titulo corresponde a denominacao que conddgplmma. Toda documentacdo devera estar
devidamente legalizada, ndo sendo obrigatoériaradagéo.

18824 Sabado 8 DIARIO DO SENADO FEDERAL

ARTIGOS

Maio de D10

Os Estados Partes implementaréo na medida de sssibifidades, acdes de capacitagao e
atualizacao pedagdgica dos docentes compreendigdtes Acordo.

ARTIGO 9

As controveérsias que surjam entre os Estados Ramtes consequiéncia da aplicacéo,
interpretagéo ou do incumprimento das disposi¢érBdas no presente Acordo, serdo



95

resolvidas mediante negociagfes diploméaticas dirseamediante tais negociagdes nao for
alcancado um acordo ou se a controvérsia for rielsobd em parte, serdo aplicados os
procedimentos previstos no sistema de Solucdo der@e@rsias vigente entre os Estados
Partes.

ARTIGO 10

0 presente Acordo, parte integrante do Tratados$ei#cdo, entrara em vigor 30 (trinta) dias
depois do deposito do instrumento de ratificagdo paarto Estado Parte. Os Estados Partes
que

o tenham ratificado poderédo acordar sua aplicait@etal por troca de notas

ARTIGO 11

o presente acordo podera ser revisado de comumaaporposto por um dos Estados Partes.
ARTIGO 12

A adesao de um Estado ao Tratado de Assuncéo arfpligso iure,a adesdo ao presente
Acordo.

ARTIGO 13

0 Governo da Republica do Paraguai sera o degodi@presente Acordo, assim como dos
instrumentos de ratificagcéo, e deles enviara ca®Baslamente autenticadas aos Governos dos
demais Estados Partes; além disso, notificardemaid Estados Partes da data do depdsito dos
instrumentos de ratificacao.

FEITO na cidade de Assunc¢éo, Republica do Paragosivinte dias do més de junho do ano
dois mil e cinco, em um original, nos idiomas e$whe portugués, sendo os textos igualmente
auténticos.

RAFAEL BIELSA

Pela Republica Argentina

LEILA RACIID

Pela Republica do Paraguai

CELSO LUIZ NUNES AMORIM

Pela Republica Federativa do Brasil

REINALDO GARGANO

Pela Republica Oriental do Uruguai
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APENDICE A

TOPICO GUIA DO PROJETO PILOTO

Entrevista realizada em 29 de setembro de 2009
Perguntas:

1) Cumprimentos. Ha quanto tempo atua na area deagéo?

2) Que tipo de trabalho tem exercido?

3) Tem trabalhado em escolas diferentes?

4) Quais disciplinas de lingua estrangeira saaofgas na escola?

5) Desde quando é oferecida a disciplina LE Esp@&nho

6) Se a resposta for afirmativa: E uma discipliptativa ou obrigatéria? Se a resposta
for negativa perguntar se a LE que tem é optativalwigatoria.

7) Existe alguma norma que determine quais LE eolno curriculo?

8) Tiveram alguma dificuldade para colocar a(sgigisa(s) LE no curriculo?

9) Quantas horas por semana € a carga horaria?

10) Vocé gostaria de acrescentar alguma coisasohre o assunto?- Agradecer.
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APENDICE B

TOPICOS GUIA PARA ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADA

A) Roteiro de perguntas para entrevista. Gerentesotn atuagao na 152 Gered

1) Por favor, poderiam falar sobre o trabalho quees realizam na GERED? --- Quais
suas competéncias?

2) Ha quanto tempo atua na area de educacao?

3) Sempre trabalhou na Geréncia de educacao eugatitro trabalho?

4) Quais disciplinas de lingua estrangeira saaeofgas nas escolas de ensino médio?
5) Por que a LE Espanhol entra no curriculo corsoiplina optativa?

6) Por que sai ou entra na matriz curricular?

7) Ja ouviu falar da nova Lei de oferta do espamias escolas? Vocé conhece o
documento? Ja leu?

8) Que justificativa vocé poderia apontar parasirendo espanhol?

9) Vocé gostaria acrescentar alguma coisa a mhaie sotema?

B) Roteiro, ou tdpico guia, de perguntas de entresia para professores de LE

Espanhol

1) Bom dia, boa tarde. O senhor (a) poderia me dizal a sua formacao profissional?

2) Ha quanto tempo trabalha na area de educacao?

3) Quantas horas-aula leciona por semana?

4) Poderia me dizer por quais razdes vocé estewiwado (a) a [estudar espanhol?/ou]
[lecionar espanhol] (caso ndo tenha estudado iesseibtura)

5) Ha& quanto tempo ministra aula de espanhol? Titld@onado espanhol,
anteriormente? Quando? Onde? Por qué? Quandouagpremeiro contato com essa
lingua estrangeira?

6) Ha quanto tempo vocé da aula nesta escola? s&€desde quando é oferecida esta
disciplina? O que falam os pais sobre essa digaip{ja houve contato com os pais por

causa de entrega de boletins)
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7) Vocé ja ouviu falar de uma Lei sobre a discliingua Estrangeira espanhol?

8) Vocé leciona outra disciplina?

9) Que outra lingua estrangeira é oferecida nda&a€uantas horas-aula por semana?
10) Ha alguma coisa mais que vocé gostaria de &dare sua experiéncia nesse

assunto?



