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PREFACIO

O objetivo desta coletanea de artigos € refletir e debater sobre as perspec-
tivas da pesquisa educacional e os desafios frente as insurgéncias e resisténcias
que se apresentam na contemporaneidade.

Ao contemplar temas que fazem parte do cotidiano escolar e dos dilemas
educacionais como: Curriculo, Avaliacio, Novo Ensino Médio, Formacao de
Professores, Base Nacional Curricular Comum (BNCC), Educagao Humanizadora,
Politicas Publicas Educacionais, Educagdo especial, Gestao escolar, reunimos pes-
quisas, estudos e relatos de experiéncias de educadores/pesquisadores, de diversas
areas do conhecimento, potencializando o debate em torno de questdes que emer-
gem da docéncia e do contexto educacional.

As diferentes perspectivas e focos de andlise dos vinte e dois artigos que
compdem esta coletdnea fornecem um panorama complexo e desafiador. Sendo
assim, apOs uma leitura atenta de todos os artigos que integram esta obra, ressal-
tamos algumas caracteristicas que consideramos de especial relevancia social e
académica nos diferentes textos.

A primeira refere-se a diversidade e complexidade das tematicas abor-
dadas. QuestOes associadas as relagOes entre educacdo e histéria, educacdo e
filosofia, educagao e inovagao, educagao infantil, pedagogia da alternancia, pe-
dagogia feminista negra, educagdo e diversidade entre outras, ocupam o foco
dos textos. O conjunto de tematicas evidencia de modo significativo o aspecto
interdisciplinar que as relagdes entre educagao e pesquisa suscitam.

A segunda caracteristica evidenciada é a forte ancoragem em pesquisas
que os artigos apresentam. Evidenciam um dominio competente dos autores e
assinalam contribui¢cdes emergentes no que diz respeito a tematica foco desta
obra, demonstrando o compromisso com a produc¢ao do conhecimento, o regis-
tro e analise do cotidiano educacional, cultural e politico.

Uma terceira e ultima caracteristica importante diz respeito a postura
dos/as autores/as que situam-se num plano de reflexdo teodrica vinculada as
questdes enfrentadas pelos/as educadores/as no dia a dia escolar, ampliando e
qualificando assim o debate com questdes amplas e necessarias para compreen-
der o processo educacional e seus desdobramentos na sociedade.

Indicios da crise educacional sdo evidentes em nosso tempo, verifica-se
que os fatores, supostamente, geradores dessa crise historica e atual sdo de di-
ferentes naturezas. Por exemplo, questdes como desigualdade social, recursos
financeiros escassos, curriculos inadequados, teorias desvinculadas da realidade,
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praticas vazias de teoria, entre outros, sao elementos que, se ndo sao “a raiz” da
crise, certamente contribuem com o agravamento da situagao.

Contudo, seria injusto compreender que a escola teria condi¢des de re-
solver problemas histéricos, construidos ao longo de um determinado periodo,
em uma sociedade composta de conchavos, de disputas politicas, de relagdes
desiguais de poder onde a injustica se faz presente. O projeto de formagdo in-
tegral do estudante demanda de uma infra-estrutura, composta de diferentes
aspectos, dependendo, inicialmente, da superagdao destes problemas histéricos.
Neste sentido, as contribui¢des apresentadas pelos artigos que constituem esta
obra, representam o esforco de pesquisadores/as, professores/as e comunidade
académica em propor reflexdes que se situam e perpassam questdes complexas
que emergem do cotidiano escolar.

Dessa forma, os artigos foram agrupados em trés segOes tematicas, a saber:
a primeira pesquisa em educagao; a segunda, inclusao e diversidade; a terceira,
praticas pedagogicas, o cotidiano escolar e suas interfaces. As se¢des interseccio-
nam diferentes olhares epistemoldgicos, tedricos e metodologicos, contempla-
dos em um contexto amplo e convergente, no sentido de oportunizar elementos
que favorecam a compreensao do contexto educacional na contemporaneidade.

A primeira se¢do, apresenta oito artigos com contribui¢des relevantes
acerca de questdes que vém permeando as discussdes no contexto das pesquisas.

Inicia-se com o artigo de autoria de Lorita Helena Campanholo Bordignon
e Maria Teresa Ceron Trevisol, intitulado “Pesquisas em educacao: desafios e
perspectivas”. O texto apresenta estudos, discussdes e reflexdes, promovidos
no decorrer do Curso de Doutorado em Educagao, a respeito da trajetéria, ca-
racteristicas, avangos, entraves e perspectivas da pesquisa educacional no Brasil.
Assinalam aspectos que seguem demandando rigorosidade por parte do pes-
quisador, entre eles: a delimitacdo das abordagens: qualitativas e quantitativas;
a necessidade de clareza ética, teorica e metodoldgica; a trajetoria do trabalho
de pesquisa, desde sua fase inicial até a andlise e divulgacdo dos resultados.
Aspectos como estes podem favorecer que a pesquisa em educagdo ocupe seu
lugar na compreensao e intervengao de fendmenos da realidade.

O segundo artigo intitulado “Hermenéutica filosofica e educacao’, das
autoras Angela Trombini Scartezini, Maria Fernanda Lago de Mello e Vanessa
Salete Bicigo de Quadros apresenta, em linhas introdutorias, elementos ca-
racteristicos da hermenéutica filosofica, elaborada por Hans-Georg Gadamer,
a partir do olhar e contribuicdes da pedagogia hermenéutica de Hans-Georg
Flickinger e interlocutores, objetivando estabelecer aproximagdes entre a expe-
riéncia hermenéutica e a educacdo. As autoras destacam que a ag¢do educativa,
enquanto reflexao hermenéutica, implica na produg¢do de uma autocritica que
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s6 pode ocorrer no espago dialdgico, o que exige exposi¢ao ao risco, as situagdes
abertas e inesperadas, coincidindo com as possibilidades de assegurar, a tais pra-
ticas educativas uma estrutura estavel, que garanta o éxito da acdo interventiva.

Os autores Lucas Lino da Silva e Milena Alves Rodrigues de Sousa Marins
apresentam o terceiro artigo intitulado “Pesquisa cientifica em tempos de pan-
demia: percepcoes de pesquisadores do campo da historia da educagcao”. O
texto desenvolve um conjunto de experiéncias vivenciadas por dois pesquisado-
res, do campo da Histéria da Educagdo, que cursaram o Mestrado em Educagao
durante o periodo da pandemia da Covid-19. O artigo enfatiza apontamentos
em relagcdo aos efeitos da pandemia sobre a produgao cientifica. Dessa forma,
analisa e discute os impactos da transicdo do modelo presencial para o sistema
de ensino remoto. Insere o debate acerca do simbolismo do espago académico
presencial, como lugar de socializagdo de experiéncias e saberes, de estabeleci-
mento de relagdes de afeto e de redes de apoio, fundamentais para o ingresso e
permanéncia dos graduandos e pos-graduandos nos processos formativos. Por
fim, discorre sobre um conjunto de enfrentamentos vivenciados pelos autores,
no que tange a coleta de fontes documentais.

O quarto artigo, “Desafios e possibilidades no contexto da educac¢ao
superior: reflexoes a partir do Programa Rede de Saberes - UCDB”, de auto-
ria de Gustavo dos Santos Souza e Stephanie Miranda dos Santos, desenvolve
reflexdes a partir da experiéncia empirica, de um dos autores, durante os anos
de graduagcdo em que foi estagiario no Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
Populagdes Indigenas - NEPPI, e que esteve envolvido nas atividades com os
académicos indigenas do Programa Rede de Saberes. O artigo discorre sobre a
presenca de académicos indigenas, no ensino superior, da Universidade Catolica
Dom Bosco, com ingresso por meio do Programa Rede de Saberes e das relagdes
socioculturais decorrentes desse processo, articulando vivéncias cotidianas as
discussoes teodricas do campo dos Estudos Culturais e Pos-Coloniais.

Na perspectiva da inovacdo na educagao, segue o artigo de Celoy
Aparecida Mascarello, Paulo Roberto Dalla Valle, Maria Teresa Ceron Trevisol
e Cirlei Giombelli, “A inova¢dao na educacao e suas implicagcdes nas concep-
coes, atitudes e praticas educativas”, que tem por objetivo analisar e refletir
sobre o carater polissémico que o conceito inovagdao adquire, 2 medida que vai
sendo incorporado por diferentes instancias publicas e privadas, as quais se ma-
terializam por meio da promog¢do de incentivos, medidas, estratégias e progra-
mas governamentais difundidos nos diferentes espectros da sociedade, chegan-
do invariavelmente, ao campo educacional. No artigo, o foco das discussoes se
volta, particularmente, as propostas de implementag¢do do Ensino Médio (EM).

O sexto artigo, de autoria de Paulo Roberto Dalla Valle, Ana Cristina Coll
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Delgado, Celoy Aparecida Mascarello e Cirlei Giombelli, intitulado “Formagao
continuada e o pensamento educacional contemporaneo: aproximagdes neces-
sarias” procura evidenciar que a formag¢ao continuada de professores/as tem se
constituido em tema recorrente de investigagdes, ampliando-se o repertorio das
discussoes envolvendo, excepcionalmente, a preocupagdo com os desdobramentos
da aplicacao da Resolugdao n°® 02/2020 no contexto educacional, pois o arcabougo
legal tem evidenciado que o foco dos processos formativos, tem se distanciado
das dimensoes reflexivas, das discussdes democraticas, da construcao coletiva, do
trabalho colaborativo, do desenvolvimento profissional, das questdes didatico-pe-
dagogicas, da ética, da pluralidade de saberes, em detrimento de uma proposta
de formagdo rapida, desconexa com as demandas que emergem da docéncia, na
contramao da sua esséncia discutida e refletida ao longo dos tltimos anos.

A importéancia e a necessidade de se pensar em uma pedagogia feminista
negra como forma de denuncia e resisténcia aos altos indices de evasdo escolar
entre mulheres negras, sao analisadas no sétimo artigo, intitulado “Por uma pe-
dagogia feminista negra como pratica de resisténcia a exclusao escolar de mu-
lheres negras’’, de autoria de Silvana Barreto Oriente, Valdirene de Jesus Ferreira
e Mayra Silva dos Santos. O artigo teve por objetivo discutir sobre a evasao/ex-
clusao escolar de mulheres na educagdo basica e, de modo especifico, pontuar
0 quanto os estudos das feministas negras tém contribuido para evidenciar essa
pauta no cenario educacional, e, além disso, contribuir para a produgdo de artigos
e demais trabalhos cientificos que visam debater sobre a invisibilidade da mulher
negra na sociedade.

No oitavo artigo, ultimo desta primeira se¢ao, Wilian Luiz Artmann in-
vestiga “Familia, escola e curriculo: aproximagdes necessarias para uma edu-
cacdo significativa ao processo de ensino e aprendizagem”. O autor analisa as
relagdes, aproximagdes necessarias entre familia, escola e curriculo, como um
exercicio de construgao critica, reflexiva, ampliando desta forma, a rede de rela-
¢oes e de implicagdes deste debate, para o processo de ensino e aprendizagem.
Para tanto, realiza uma reflexdao sobre como o curriculo influencia na forma
como se estabelecem as praticas na escola, no promover o interesse dos estudan-
tes em relagdo aos conteudos e de como as familias, conhecendo esses aspectos
podem contribuir para os processos desenvolvidos nas escolas.

A segunda segdo desta coletdnea é composta por trés artigos, com foco em
ivestigagdes e discussdes no contexto da educagdo especial. O primeiro, de auto-
ria de Juliane Cristiane Toffoli e Tania Mara Zancanaro Pieczkowski, intitula-se
“Educacdo especial e inclusao: um desafio para todos”. O texto apresenta uma
reflexdo sobre a educagdo especial e a inclusdo a partir dos textos estudados e abor-
dados no Componente Curricular Educagdo Especial e Inclusao do Programa de
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P6s Graduagao em Educagao da Universidade Comunitaria da Regiao de Chapeco
— UNOCHAPECO. As autoras ressaltam, ao longo do artigo, que o processo de
inclusdo é um desafio, seja nas escolas publicas e privadas, nos espacgos de lazer, no
mercado de trabalho, nas universidades e na sociedade em geral.

No segundo artigo, de autoria de Ana Carolina Bertuzzi, Iquéia Maria
Canalli Ebbing e Marileine Fatima Biondo Ramos, intitulado “Educac¢ao especial
e inclusiva: historico e perspectivas na atualidade” verifica-se uma retrospectiva
sobre a inclusao, quando comegou e de que forma foi implementada no Brasil. As
autoras argumentam que mesmo com as leis e diretrizes que garantem os direitos
basicos da educagao especial e inclusao, ainda ¢ preciso desmistificar muitas agdes
e estratégias do Estado, das familias, das escolas e da sociedade como um todo. E
necessario, enfim, garantir o direito a acessibilidade, a educagao, a saude, nao com
um olhar benevolente, mas observando que estes sujeitos também sao cidadaos.

No ultimo artigo desta segunda se¢do, Diana Maria Grosbelli Casarotto
e Graciele Crestina Grosbelli Schumann, apresentam o artigo intitulado “O
papel do professor na perspectiva da educacao inclusiva”, tendo como foco
algumas incursdes no percurso histérico, que fortaleceram a educagao inclusiva.
Na sequéncia, refletem sobre o processo de mediagdo necessaria, no processo
de ensino e aprendizagem de alunos, publico alvo da educagdo especial. Nesse
sentido, apontam que o papel dos professores, nesta perspectiva, transpde a or-
ganizacao didatico-metodolégica, requer sensibilidade para com as diferencas,
comprometimento com a constru¢do de alternativas que possibilitem ao aluno a
interacdo, a participacdo das atividades desenvolvidas, levando-os a sentirem-se
pertencentes aquele espago.

Na terceira se¢ao, apresentam-se onze artigos que representam contribui-
¢oes teoricas e reflexdes, que se estabelecem em diferentes espagos e tempos,
com foco no cotidiano escolar e nas praticas pedagogicas.

O primeiro deles, intitulado “Educac¢ao bilingue: o uso de jogos na apren-
dizagem da lingua inglesa”, dos autores Caique Fernando da Silva Fistarol,
Isabela Vieira Barbosa eMariana Aparecida Vicentini objetiva discutir a inter-
nacionaliza¢dao da Educacao Basica, a partir das politicas ptblicas de Educagao
Bilingue e do uso de Tecnologias Digitais. Nesse contexto, discutem sobre a
aquisicao da lingua inglesa por meio de jogos trabalhados por estudantes em
fase de alfabetizagdo. A base de discussoes do texto se alicer¢a em uma pesquisa
desenvolvida com estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental de uma Escola
Bilingue da Rede Privada, situada no sul do Brasil, em que estes sujeitos estdao
inseridos em um processo de alfabetizagdo, em lingua portuguesa e em lingua
inglesa, através do método fonico.

No segundo artigo deste segmento, “As habilidades socioemocionais e
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a relagdao com o processo de ensino aprendizagem”, Elaine Leporate Barroso
Faria e Paula Lino Loures abordam como as habilidades socioemocionais in-
fluenciam na aprendizagem, trazendo uma defini¢do acerca das habilidades so-
cioemocionais e como estas interferem no processo de ensino aprendizagem.
Os autores discutem como o professor pode promover o desenvolvimento das
habilidades socioemocionais para garantir uma boa aprendizagem e o sucesso
escolar, perspectivando o desenvolvimento integral do sujeito.

O terceiro artigo, intitulado “As influéncias do afeto no ensino aprendi-
zagem em uma classe de alfabetizacao”, dos autores Jonatha Costa Duarte da
Silva e Suzana Ramos Vieira Francini, enfatiza o papel da afetividade no pro-
cesso de aprendizagem de alunos de uma classe de alfabetizagdo. Na perspectiva
desses autores, a questao da afetividade ndo se resume em sentimentos, mas
engloba atitudes e agdes que influenciam a todos, estudantes, profissionais, po-
dendo potencializar ou nao um lago de amizade, um sentimento ou uma paixao.

Na sequéncia, a problematiza¢do sobre a historicidade, a (Des)construcao
e implementa¢do da BNCC e o consenso por filantropia, orienta as reflexdes rea-
lizadas por Mario Antonio Harres Filho, Carulina da Fonseca, Dirce Welchen
e Anderson Luiz Tedesco no artigo intitulado “A implementa¢ao da BNCC:
e o consenso por filantropia, orienta as reflexdes realizadas por Mario Antonio
Harres Filho, Carulina da Fonseca, Dirce Welchen e Anderson Luiz Tedesco
no artigo intitulado “A implementacao da BNCC: problematizacao e reflexao
do conceito de consenso por filantropia”. Os autores contextualizam o con-
ceito de Consenso por Filantropia e denunciam, ainda que de modo inicial, de
que maneira fundagdes filantropicas ou privadas ligadas a grandes empresas e
grupos financeiros foram agentes ativos, dotados de interesses nao legitimos, no
processo de construgdo e implementacdo da BNCC.

O quinto artigo, intitulado “O curriculo nas praticas pedagogicas de
professores que atuam na educagao infantil: algumas reflexées”, de autoria de
Nathalia da Silva, André Henrique Schneeberger e Maria Teresa Ceron Trevisol,
analisa a historia da Educacao Infantil no Brasil, que se encontra marcada por
uma trajetoria de luta, reivindicag¢des, dualidades, avangos e também retrocessos
com relacdo ao atendimento as criangas nas instituicdes que atendem a esse
publico. Os autores objetivam refletir a respeito de como o curriculo vem sen-
do efetivado na pratica pedagogica dos/as professores/as da Educacao Infantil,
mais especificamente, compreender se essa relagdo entre o curriculo e as praticas
pedagogicas sao baseadas em aspectos que advém da formagao docente ou efe-
tivada de acordo com concepgdes teoricas e metodologicas de cada professor/a.

A educagdo infantil também estd em foco no sexto artigo de autoria de
Daliana Loffler e Maria Talita Fleig, intitulado “A unidade de educa¢ao infantil
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Ipé Amarelo como colégio de aplicagao da Universidade Federal de Santa Maria/
RS: desafios e perspectivas formativas”. Através de relato de experiéncia, as au-
toras fazem uma reflexao sobre os desafios e as perspectivas formativas que se colo-
cam a Unidade de Educagao Infantil Ipé Amarelo, a partir do seu reconhecimento
como Colégio de Aplicagao. Dessa forma, instigadas a reflexdo sobre o que legiti-
ma a unidade de educac¢do infantil Ipé Amarelo como espago formativo, as autoras
evidenciam a necessidade de consolidar um perfil dos profissionais que atuam na
Unidade, reiterando o trabalho formativo através da acolhida de bolsistas, estagia-
rios, pesquisas, grupos de professores para visitagao e encontros de formagao conti-
nuada com as redes municipais de educagao, por exemplo.

O sétimo artigo de autoria de Jaqueline Rodrigues de Souza, aborda a
tematica da educagdo e inovagdao. A autora analisa as “Praticas pedagogicas
inovadoras no ensino fundamental”, considerando um levantamento biblio-
grafico, em produgdes, que apresentam praticas pedagogicas inovadoras. Os tra-
balhos selecionados sao artigos que versam sobre a visao dos professores sobre
o termo inovagao, bem como, sobre a pratica inovadora como atividade trans-
formadora, com o uso e auxilio das tecnologias, sendo elas instrumentos facili-
tadores do processo de conhecimento e aprendizagem. Considerou-se, também,
0s projetos como “pratica inovadora”.

O oitavo artigo, escrito por Luiz Paulo Monteiro, Valdir Skrzypczak,
Marli Terezinha Szumilo Schlosser e Carmen Rejane Flores “Premissas do es-
tudo sobre a luta sindical por politicas publicas na rede de ensino do munici-
pio de Xaxim-SC: sindicato dos trabalhadores do servico publico municipal
de Chapeco e regidao - SC - 2012-2021” , relata dados de pesquisa, e possui
como objetivo fazer uma analise das atribui¢des do Sindicato dos trabalhadores
do servigo publico municipal de Chapeco e Regido e sua relagdo com a politica
educacional do municipio de Xaxim-SC. O artigo analisa que no atual contexto
neoliberal, existe uma perspectiva mais ampliada da precarizagdo de servigo pu-
blico, por se tratar de uma logica de redugdo e escassez evidente dos servigos que
sao mais utilizados pela populacao mais empobrecida do Brasil. Urge, segundo
os autores, a acao dos sindicatos, para vincular dignidade de direitos aos seus
pares, nao se tratando exclusivamente somente de saldrios, mas também de aces-
so aos servigos publicos e com qualidade a populagdo que mais necessita dele.

O nono artigo, intitulado “Novo ensino médio: o componente curricular
eletivo de cultura digital e o ensino remoto - um estudo de caso’’, de auto-
ria de Marcelo Martin Heinrichs, Deise Cristiane Dereti Gaio, Emili Jaeger e
Mauricio Capobianco Lopes, analisa quais foram as adequagdes metodologi-
cas necessarias para o desenvolvimento do Componente Curricular Eletivo de
Cultura Digital, do Novo Ensino Médio, de modo remoto. A partir da analise
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dos relatos de um estudo de caso, os autores acenam, favoravelmente, para a
condi¢do de o Novo Ensino Médio constituir-se, mais uma oportunidade, que a
escola tem de promover a inovagdo. Se o objetivo da escola é elevar a qualidade
do ensino, é necessario considerar os interesses dos alunos frente as exigéncias
do mundo em transformacgdo, fazendo conexao com a vida real.

O décimo artigo, de autoria de Maria Bezerra de Sousa, Camila Queiroga
Vieira e José Deomar de Souza Barro, “Estagio supervisionado em ciéncias
naturais: contribuicOes tedrico-praticas a formagao inicial”” dedica-se a apre-
sentar as diferentes abordagens que permeiam o estagio supervisionado, for-
macao inicial de professores, desafios encontrados na disciplina de ciéncias no
ensino fundamental e as contribuigdes da regéncia de classe para a formacao.
Apresenta, ainda, a compreensdao do processo ensino-aprendizagem na discipli-
na de ciéncias no ensino fundamental, de modo a inteirar o leitor das aborda-
gens metodoldgicas desenvolvidas neste periodo de tempo que compreende 0s
estagios de observagao e regéncia de classe. Para os autores, o estagio supervi-
sionado permite ao licenciando adquirir conhecimento, por meio das leituras e
pesquisas realizadas em torno do exercicio das disciplinas, e na pratica, analisar
possiveis estratégias a serem utilizadas em futura docéncia, a fim de promover a
efetivacdao de uma aprendizagem de qualidade.

Maria Bezerra de Sousa, Camila Queiroga Vieira e José¢ Deomar de Souza
Barro seguem dando sequéncia ao tema estagio supervisionado com o artigo A
importancia do estagio supervisionado na licenciatura: algumas reflexdes.
Os autores discorrem sobre o processo de formac¢do docente e a necessidade de
ser percorrido tendo por base a equidade entre conhecimentos tedricos e prati-
cos, a fim de contribuir para a constituicao profissional dos futuros professores.
Destacam que enfatizar e priorizar apenas os componentes tedricos em detri-
mento da pratica acaba por desencadear uma formacgdo de carater mais abstrato
e pouco integrado com a realidade em que o docente devera atuar. Com essa
compreensdo, os autores atribuem ao estagio supervisionado a capacidade de
ofertar para o académico um conhecimento do real em situacdo de trabalho,
proporcionando conhecimentos do campo administrativos, pedagdgicos e tam-
bém conhecimentos sobre a organiza¢ao do ambiente escolar.

Encerrando a coletanea, o décimo segundo artigo, intitulado “A primeira
casa familiar rural de Santa Catarina: a construcdao da Casa Familiar Rural
Santo Agostinho-Quilombo-SC e a pedagogia da alternancia” de autoria de
Luiz Paulo Monteiro, Valdir Skrzypczak, Marli Terezinha Szumilo Schlosser
e Carmen Rejane Flores, discorre sobre o processo de construgao histérica da
Casa Familiar Rural Santo Agostinho-Quilombo-SC. Os autores relatam como
a instituicdo conduziu esfor¢os no processo de formacao dos jovens egressos da
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primeira turma do Estado de Santa Catarina a desenvolver uma formagdao com
a Pedagogia da Alternancia. Em face do histérico realizado, os autores relatam
que a Casa Familiar Rural Santo Agostinho desenvolve atividades educacionais
com jovens e familias que vivem no campo. Caracteriza-se por ser uma das pri-
meiras Casas Familiares Rurais instaladas no Sul do Brasil e, em particular, a
primeira no Estado de Santa Catarina, utilizando a Pedagogia da Alternéancia.

A presente coletdnea oferece reflexdes e analises, objetivando pensar os
horizontes da educagdo, a partir da manutengao e refinamento do didlogo entre
elementos do cotidiano escolar e da pesquisa. A compreensdo das relagdes e
dindmicas que ocorrem no contexto educacional, social, econémico, historico e
cultural, potencializa caminhos para o enfrentamento das questdes apresentadas
nesta coletdnea de artigos.

Desejamos a todos/as uma leitura inquiridora de pensamentos, ressig-
nificagdo de concep¢des e mudanca de agdes nos diferentes espagos em que se
encontram envolvidos/as!

Os/As Organizadores/as!
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PESQUISA EM EDUCACAO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS!

Lorita Helena Campanholo Bordignon’

Maria Teresa Ceron Trevisol

Introducio

O texto seguinte € resultado de estudos, discussdes e reflexdes promovi-
dos ao longo da disciplina Seminario Avangado II do Curso de Doutorado em
Educacao, em que as autoras estiveram envolvidas. Logo na justificativa da dis-
ciplina, fomos instigadas a refletir sobre questdes que permeiam a pesquisa em
educacgdo tendo como aporte tedrico um conjunto de autores renomados acerca
da pesquisa em educacao.

O que pesquisar, para que pesquisar, COmo pesquisar, 0 que se perspectiva
com a pesquisa na area da educagdao? Que percurso tedrico e metodolo-
gico se faz necessario para garantir a realiza¢do e o alcance dos objetivos
com o pesquisar? Que abordagens, finalidades, objetivos, procedimentos

caracterizam a pesquisa na area da educagdo e dos processos educativos?
(TREVISOL, 2021, p. 1).

Na perspectiva de alinhavar possiveis respostas as inquietagdes apresen-
tadas, adentramos a leituras de textos de pesquisadores renomados, tais como:
Gatti (2012); André (2001a; 2001b), André (2010), Ferreira (2009), Campos
(2009), Nogueira (2021), Alves-Mazotti (2003), Gil (2017) entre outros, possi-
bilitando-nos didlogo, discussdes e mediagdes pedagdgicas acerca da pesquisa
educacional no Brasil: desafios, limitagdes e possibilidades.

Assim, nesse texto, de cunho qualitativo, de carater bibliografico, se en-
trelacam interlocugdes com base nos estudiosos citados anteriormente, e se reto-
ma, brevemente, a trajetOria, caracteristicas, avangos, entraves e perspectivas da

1 Texto organizado a partir de estudos e discussoes realizados no Componente Curricular -
Seminario Avangado II, no Doutorado em Educagao do Programa de Pos-graduagdo em
Educagao (PPGEd) da Universidade do Oeste de Santa Catarina - Unoesc.

2 Doutoranda em Educacdo pelo PPGEd da Unoesc. Professora na Secretaria Municipal
de Educagdo no municipio de Santiago do Sul-SC. Bolsista UNIEDU/FUMDES. E-mail:
loritabordignon@hotmail.com.

3 Docente da graduacio e do Programa de Pés-graduagio em Educacio da Unoesc. Area
das Ciéncias da Educagdo. E-mail: mariateresa.trevisol@unoesc.edu.br.
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pesquisa educacional no Brasil. Inicia-se as interlocugdes retomando aspectos
relacionados a pesquisa no dmbito educacional brasileiro, que segundo Gatti
(2001) é marcada por avangos e entraves, envolvendo os diferentes aspectos rela-

cionados as pesquisas cientificas.

Mas afinal, o que pesquisar, para que pesquisar, como pesquisar, 0 que se
perspectiva com a pesquisa na area da educacao?

Pesquisar é puxar os corddes que ligam entre si as praticas de um mesmo
campo empirico em sua continuidade histérica e, a0 mesmo compasso, 0s
entrelagam com os corddes que vinculam e conduzem os entendimentos que
de tais praticas se alcangam no campo teorico (MARQUES, 2006, p. 104).

Para Luna (2009, p. 15), pesquisar é buscar por “conhecimento que preen-
che uma lacuna importante no conhecimento disponivel em uma determinada
area do conhecimento”. Para Gerhardt e Silveira (2009, p. 79) “pesquisar ¢ conhe-
cer a realidade. E levantar informagcdes significativas e representativas existentes
nesta realidade, as quais chamamos “dados”. Segundo Marques (2006, p. 94) pes-
quisar € ir “a procura de algo diferente, guiado pelo desejo de encontrar o novo, o
inusitado, o sequer por nos suspeitado, o original porque descoberta nossa [...]”.
Corroborando, Gil (2017, p. 01) define que a pesquisa é “procedimento racional
e sistematico [...] que tem como objetivo fornecer respostas aos problemas que
sdo propostos [...]"”. Desenvolve-se a partir da “utilizagdo cuidadosa de métodos
e técnicas de investigac¢ao cientifica” a partir de um processo composto por varias
fases que partem da escolha tematica, a “formula¢do do problema até a satisfato-
ria apresentac¢ao dos resultados” (GIL, 2017, p. 01). “Pesquisar é um ato singular
e nao se compartilha” (explicitacao oral do Professor Dr. Paulino Eidt, em sua
participacdo no encontro da disciplina em 11/05/2021).

Desse modo, pode-se compreender que pesquisar é um processo constante
de tomada de decisdes no sentido de conhecer, buscar respostas, elaborar explica-
¢oes sobre determinada realidade na perspectiva de preencher lacunas num deter-
minado sistema explicativo vigente, em um determinado periodo historico.

Para Gatti (2001, p. 12), em educagdo “pesquisar significa trabalhar com
algo relativo a seres humanos ou com eles em seu processo de vida”. E, nesse
sentido, o pesquisar ndo é uma tarefa facil, particularmente considerando a com-
plexidade dos fendmenos que envolvem a pesquisa em educacgdo.

Nessa perspectiva, André (2001, p. 55) salienta que, enquanto para alguns o
objetivo da pesquisa € a gera¢ao de “novos” conhecimentos, para outros, é a busca
de “questionamento sistematico, critico e criativo”. Desse modo, para alguns o
foco da pesquisa centra-se no processo de desenvolvimento e no conhecimento
gerado pela mesma, outros “se preocupam mais com os achados das pesquisas,
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sua aplicabilidade ou sua utilidade social”. Nesse sentido, Gatti (2000) observa
que muitas pesquisas em educa¢ao, desde a escolha do objeto de investigagdo, tém
se caracterizado pela busca imediata da aplicabilidade dos resultados da pesquisa.
André (2001, p. 55) observa que “a tendéncia de recorte excessivamente limitado”
a partir de aspectos aparentes dos problemas poderd desconsiderar elementos im-
portantes que se constituem como pano de fundo do objeto pesquisado.

Desse modo, Gatti (2000, p. 7) ao considerar a “natureza e 0 processo
de constru¢ao” observa que a pesquisa “nao pode estar a servigo de solucionar
pequenos impasses do cotidiano”. Isso porque, a ciéncia da educagao, integra
diferentes areas, como a sociologia, a filosofia, a psicologia, a linguistica, entre
outras, as quais desdobram-se em “varios campos de investigacao em educagdo
[...] a questdo é saber mesmo com certa flexibilidade e extensibilidade, do que se
esta falando, e por que, quando se emprega um ou outro termo”. A autora obser-
va também a necessidade de clareza na denominag¢do conceitual por parte dos
pesquisadores aos campos de investigagao (“ciéncias da educagao ou ciéncias de
ensino, pedagogia ou didatica”), pois estes “atendem a um estatuto epistemolo-
gico, ou a conveniéncias institucionais” (GATTI, 2012, p. 18).

Charlot (2006) escreve que seu desejo, é fazer da educacao, enquanto cién-
cia do saber “uma disciplina que tivesse uma especificidade mais forte, com seus
proprios conceitos e, eventualmente, métodos especificos de pesquisa”, visando,
assim, superar espagos saturados de discursos diversos e multiplos, sobre educa-
¢do e pesquisa em educagdo. Pois, conforme o proprio autor salienta “a pesquisa
em educagdo (ou sobre educagdo) produz um saber, rigoroso como o ¢ todo sa-
ber cientifico (CHARLOT, 2006, p. 9-10), o que tem se apresentado como gran-
de desafio, considerando que o objeto da ciéncia, ¢ um recorte da complexidade
do real (CHARLOT, 2006).

Segundo Gatti (2001), a preocupagao cientifica relacionada a pesquisa em
educagao vem desde os primordios do século XX. No entanto, os estudos mais sis-
tematicos comegam a surgir nos anos 1930, com a cria¢do do Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais (INEP) e centros de pesquisa relacionados, contexto em
que métodos e técnicas de pesquisas em educagao ganham espago (GATTI, 2001).

Nessa trajetoria, de aproximadamente 90 anos, a pesquisa cientifica em
educacao, conforme Gouveia (1971) e Gatti (2001), desenvolveu-se a partir de di-
ferentes perspectivas. Gouveia (1971) menciona sobre trés periodos, sendo que no
primeiro periodo, em torno dos anos de 1940, estudos voltavam-se aos elementos
psicopedagdgicos, os quais centravam-se nos aspectos psicoldgicos que envolviam
criangas e adolescentes: “[...] os processos de ensino e os instrumentos de avalia-
¢do da aprendizagem e do desenvolvimento psicolégico constituem preocupagao
dominante” (GOUVEIA, 1971, p.2). No segundo periodo, em meados dos anos
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de 1950, “o foco desloca-se para as condi¢Oes culturais e tendéncias de desenvol-
vimento da sociedade brasileira”. O Brasil vivia um contexto que, apos um ciclo
ditatorial, estava na tentativa de “integrar processos democraticos nas praticas po-
liticas”. Vive-se um momento de efervescéncia social e cultural, acesso e expansao
da populacdo a escolaridade “[...] nas primeiras séries do nivel fundamental, em
razao da ampliacdo de oportunidades em escolas publicas comparativamente ao
periodo anterior” (GATTI, 2001, p. 67). Assim, as pesquisas educacionais tendem
a focar atengdo em objetos relacionados ao sistema escolar e certos aspectos so-
ciais, considerando aspectos regionais (GATTI, 2001; GOUVEIA, 1971).

No terceiro periodo, compreendido na década de 60, num contexto de
instalacao de governo militar, os estudos tém como foco a natureza econdémica,
investimentos educacionais, cenario em que ha “demandas profissionais, for-
magdo de recursos humanos, técnicas programadas de ensino”, entre outros,
como planejamento, eficiéncia das técnicas e tecnologias no ensino e ensino
profissionalizante (GATTI, 2001, p. 67). Um cenario marcado por influéncias
financeiras de 6rgaos nacionais e internacionais que direta ou indiretamente in-
fluenciam as politicas educacionais, assim, conforme escrevem Gouveia (1971) e
Gatti (2001), estes 6rgaos influenciam, também no ambito do financiamento das
pesquisas em educagao, priorizando as pesquisas de carater desenvolvimentista.

Segundo Gatti (2001), nos anos 70, tem-se, no Brasil, a expansao do en-
sino superior e dos cursos de mestrado e doutorado, cenario em que se ampliou
os estudos e aprimorou-se aspectos metodologicos com a utilizagdo de métodos
quantitativos e qualitativos. Com isso, uma variedade de temas e problemas pas-
sam a ser foco em pesquisa na educagdo, tais como:

Curriculos, caracterizacdes de redes e recursos educativos, avaliacdo de
programas, relagdes entre educagao e profissionalizagdo, caracteristicas de
alunos, familias e ambiente de que provém, nutricdo e aprendizagem, va-
lidag2o e critica de instrumentos de diagndstico e avaliagdo, estratégias de
ensino, entre outros (GATTI, 2001, 78).

Conforme escreve Gatti (2001, p. 78), no final dos anos 70 e inicio dos
anos 80, muitos dos estudos cientificos desenvolvidos na perspectiva taxono-
mica, 0s quais operam com variaveis e mensuragdes, se apresentam como insu-
ficientes para explicar e analisar a diversidade de fendbmenos que envolvem as
pesquisas no ambito da educagdo, inaugurando-se naquele contexto “um perio-
do de transi¢ao, de lutas sociais e politicas, que constroem a lenta volta a demo-
cracia”. Assim, ganham evidéncia as pesquisas com abordagens criticas, muitas
delas inspiradas no marxismo.

Segundo Gatti (2001) e André (2001) as pesquisas em educagdao seguem
na década de 80, 90 até os dias atuais, marcadas pela diversificacao de trabalhos,
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tanto com relagdao as tematicas, quanto envolvendo os diferentes niveis e moda-
lidades de escolaridade, que vao desde a organizagdo dos processos de ensino e
de aprendizagem, a gestao escolar, politicas publicas, avaliacao escolar, trabalho e
formacgao docente, entre outras. Zago (2003, p. 288-289) enfatiza que, sobretudo,
nos anos 80, tem-se o predominio de estudos voltados ao fracasso escolar, e trazem
“a dinamica escolar nos meios populares”. Nesse sentido, ha crescimento da pro-
duc¢ao da Sociologia da Educagdo, que além de mostrar os avangos nas discussdes
no ambito conceitual, também mostra “[...] o reconhecimento das transformagdes
nas demandas da popula¢ao no que concerne a educagao formal e uma atengao
sobre as diferengas qualitativas em termos dos investimentos dos atores sociais”.

A trajetoria da pesquisa em educagdo demonstra a complexidade de as-
pectos que envolvem este vasto campo de conhecimento, destacando os avangos
e também as limitagdes, para o que, de fato, se perspectiva com o desenvolvi-
mento de determinadas pesquisas. Desse modo, a separagdo de abordagens qua-
litativas e quantitativas, a caréncia de clareza teorica e conceitual que envolvem
tematicas relacionadas a educacdo, a insuficiéncia de conhecimentos relaciona-
dos as metodologias e ao conjunto que envolve a pesquisa desde sua fase inicial
até a analise e divulgacdo dos resultados, tem ocupado diferentes espagos de
discussdao como reunides da ANPEd, a Conferéncia Brasileira em Educacio,
contextos universitarios, e, com isso, pesquisadores e estudiosos da tematica tém
apontado os avangos, fragilidades e perspectivas teoricas e metodoldgicas para
pesquisas no campo da educacao (GATTI, 2001). Nessa perspectiva, desenha-se
as interlocugdes e tessituras que seguem.

Que percurso teorico e metodologico se faz necessario para garantir a
realizacdo e o alcance dos objetivos com o pesquisar?

Se alguém nos estranhar, diremos que sdo abordagens diversas,
teorias outras, caminhos a escolher entre os muitos.
(MARQUES, 2006, p. 36).

Assim, como toda a pesquisa cientifica, a pesquisa em educagdo parte
do mapeamento, por assim dizer de uma inten¢do investigativa. Um caminho
entre muitos caminhos, que se faz caminhando. Para Martins (2004, p. 291), a
“metodologia ¢ entendida aqui como o conhecimento critico dos caminhos do
processo cientifico, indagando e questionando acerca de seus limites e possibili-
dades”. Ao iniciar o percurso tedrico e metodologico, o pesquisador, ainda mais
o inicial, se depara com muitas duvidas, inquietagcdes acerca do fendbmeno a
ser investigado, os interlocutores, metodologias a serem utilizadas. Desse modo,
“[...] a metodologia vai além da descri¢ao dos procedimentos (métodos e técni-
cas a serem utilizados na pesquisa), indicando a escolha teorica realizada pelo
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pesquisador para abordar o objeto de estudo” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009,
p. 13). “A teoria €, pois, uma preocupacgao inicial do pesquisador para formular
a pergunta ou questio que orienta a pesquisa” (ANDRE, 2010, p. 45). Toda pes-
quisa parte de escolhas tematicas, recortes, alinhamentos de objetivos, questdes
que vao se delineando a partir do tema e problema central da pesquisa. Nesse
sentido, Eco (2019) observa a importancia em determinar temas possiveis, pois,
segundo o autor, uma boa pesquisa é aquela possivel de ser realizada. Enfatiza,
“quanto mais se restringe o campo, melhor e com mais seguranca se trabalha”
(ECQO, 2019, p. 13). Observa ainda que restringir o campo de investiga¢ao nao
quer dizer perder de vista o panorama.

Como isso seria possivel? Por meio de leituras, interlocugdes tedricas re-
lacionadas ao campo investigativo, o pesquisador “se ampara em teorias que, no
confronto com o mundo que lhes concerne, dao indicagdes, mostram lacunas e
encaminham hipéteses” (CARDOSQO, 1971, p. 03). Para André (2010, p. 46),
na pesquisa, a teoria tem papel fundamental porque “ajuda-nos a compreender
mais claramente as questdes comumente postas pelos pesquisadores sobre a re-
lagdo teoria-método”. Segundo a autora, a teoria € um processo que se constroi
e se reconstroi nesse caminhar. “As op¢des metodoldgicas também vao sendo
explicitadas e redefinidas & medida que a investigacio se desenvolve” (ANDRE,
2010, p. 46). Para a autora, teoria e método sempre estao em “estreita articula-
¢do”. Conforme escreve Cardoso (1971, p. 06),

O processo de teoriza¢dao nao é um reflexo direto e mecanico da realidade no
plano do pensamento, bem como as teorias nao sao verdades reveladas. Sao
sempre o resultado de um trabalho dificil e complexo para conhecer o seu ob-
jeto, utilizando as teorias e as experiéncias anteriores, tentando ultrapassé-las
e as multiplas formas do seu reconhecimento, através do estabelecimento do
fato cientifico e do tratamento rigoroso dado a sua relagdo com ele.

Nesse sentido, a cientificidade da pesquisa passa pela rigorosidade das
dimensdes que envolvem seu planejamento: “a formulacao do problema, a espe-
cificagdo de seus objetivos, a construgao de hipoteses, a operacionalizagao dos
conceitos [...] os aspectos referentes ao tempo a ser despendido na pesquisa, [...]
os recursos humanos, materiais e financeiros [...]” (GIL, 2017, p. 02), entre ou-
tros elementos necessarios para sua efetivagao. O planejamento é decorrente, de
muitos alinhavos, de tessituras de pensamentos, ideias, realidades, que conver-
gem e divergem em dialogo com os pressupostos tedricos e metodologicos que,
aos poucos, vao sendo convidados a contribuir, de alguma forma com a investi-
gacao que vai tomando forma, ganhando corpo, num movimento que mobiliza
seus elementos ajustando-os ao andar da pesquisa a fim de que esta, alcance os
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objetivos que se prop0s, assim tem-se a cartografia da pesquisa?, Com base em
Gil (2019, p. 4) destaca-se alguns elementos que compdem o projeto de pesquisa:
Formulag¢ao do problema; Construgdo de hipoteses ou especificagdo dos objeti-
vos; Identificagao do tipo de pesquisa; Elaboragdo dos instrumentos e determi-
nagao da estratégia de coleta de dados; Selecdo de amostra; Operacionalizag¢ao
das variaveis; Determinagdao do plano de analise dos dados; Previsao da forma
de apresentacdao dos resultados; Cronograma da execugdo da pesquisa.

A elaboragdo de um projeto de pesquisa nao ¢ tarefa de ficil realizacao,
requer um processo reflexivo, flexivel, dinamico que parte do interesse do pes-
quisador por um recorte tematico que lhe seja de interesse pesquisar. Uma situa-
¢do ndo discutida ou ndo teorizada pela comunidade cientifica ou que apresente
lacunas. Parte-se da formulagdo de um problema, que devera ser redigido em forma
de pergunta clara, objetiva e delimitada: “[...] um problema ¢ de natureza cien-
tifica quando envolve proposi¢des que podem ser testadas mediante verificagdo
empirica” (GIL, 2017, p. 08), e precisa ser formulado de modo que seja possivel
uma resposta por meio da pesquisa.

Logo, a construgdo de objetivos ou metas claras e precisas “‘devem se iniciar com
verbos que nao possibilitam muitas interpretacdes” (GIL 2017, p. 13) e sdo de certa
forma as balizas que darao dire¢do a pesquisa na perspectiva de responder ao pro-
blema da pesquisa, afirmando ou refutando a “suposi¢do ou explicagdo provisoria
do problema” (GIL, 2017, p. 16). Uma proposta provisoria, uma presun¢ao, que
requer ser verificada” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 55), é denominada de
hipéteses. Outro elemento importante no planejamento da pesquisa € a identifica-
¢do do tipo de pesquisa, considerando a diversidade das mesmas, que ocorre a partir
de critérios adequados. Conforme escreve Gil (2017, p. 24) é “possivel estabelecer
multiplos sistemas de classificacdo e defini-las segundo a area de conhecimento, a
finalidade, o nivel de explicacdao e os métodos adotados”.

Assim, também se faz necessario selecionar a amostra, deixando claro quais
as fontes dos dados? Deixar claro o que sera analisado, considerando a quantida-
de e a caracterizacdo destes, sejam eles produtos, pessoas, documentos, entre
outros. Nesse sentido, Gil (2017, p. 04) apresenta a elaboragdo dos instrumentos e
determinagdo da estratégia de coleta de dados como elemento que deverd compor o
planejamento de uma pesquisa. Para Gerhardt e Silveira (2009, p. 56) “a coleta
de dados compreende o conjunto de operagdes por meio das quais o modelo de
analise é confrontado aos dados coletados”. As autoras evidenciam trés questoes
importantes na elaboracao dessa etapa da pesquisa: “O que coletar?”. Trata-se

4 Cartografias, conceito de Deleuze e Guattari (1996) em sua obra “Mil Platos”. Pode-se dizer
que a cartografia é “olhar para o invisivel, para aquilo que ndo esta posto, o inédito, o dife-
rente, tornando-o visivel. E um tipo de fazer-artista porque esculpe seu objeto, da-lhe forma
e vida, faz dele a sua propria vida, pelo menos temporariamente” (REALI, 2017, p.33).
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de definir os dados considerados pertinentes. Com quem coletar? Confere a essa
questao a delimitagdo do campo/contexto envolvido na pesquisa. Como cole-
tar? Refere-se aos instrumentos que serdo utilizados para a coleta dos dados.
Importante ater-se de que os instrumentos de coleta precisam apresentar capaci-
dade de fornecimento das informagdes “necessarias para testar as hipoteses”;
e serem testados “para se assegurar de seu grau de adequacdo e de precisdao
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 56).

Na fase de determinacgdo do plano de analise dos dados busca-se apresentar as
etapas que envolvem esse procedimento na pesquisa, que para Gerhardt e Silveira
(2009, p. 58) inicia-se pela verificagao empirica dos dados coletados, analise das
informagOes na perspectiva de interpretar os fatos para que o pesquisador realize
a interpretacdo e “seja capaz de propor modificagdes e pistas de reflexdo e de
pesquisa para o futuro”. Nesse sentido, ¢ fundamental prever e descrever de que
forma que serdo apresentados os resultados da pesquisa de acordo com os objetivos
da pesquisa. “Se esse objetivo puder ser transformado em pergunta, tem-se nesta
parte do texto a resposta a essa pergunta” (PEREIRA, 2013, p. 353).

Para o desenvolvimento de uma pesquisa, o cronograma da execugdo, “a de-
finicao dos recursos humanos, materiais e financeiros a serem alocados” (GIL,
2017, p. 14) sdo necessarios. O cronograma permite ao pesquisador estabelecer
a organizacao das etapas que envolvem o pesquisar. Sua finalidade é de definir
“[...] com clareza o tempo de execugdo previsto para as diversas fases, bem como
os momentos em que estas se interpdem” (GIL, 2002, p. 155). O pesquisador,
também, munir-se de “equipamentos e materiais necessarios ao desenvolvimen-
to da pesquisa. [...] Em outras palavras, isso significa que qualquer empreen-
dimento de pesquisa deve considerar os recursos humanos, materiais e financeiros
necessarios a sua efetivacao” (GIL, 2002, p. 19. Grifos nossos).

Conforme escreve André (2001, p. 59) para que uma pesquisa seja desen-
volvida e alcance os objetivos a que se propde, faz-se necessario a delimitacdao do
percurso tedrico e metodologico, a comegar pela “relevancia cientifica e social,
objeto bem definido, objetivos e questdes claramente formuladas, metodologia
adequada aos objetivos propostos, descritos e justificados”. A autora também
observa que “a analise deve ser densa, fundamentada, trazendo evidéncias ou
as provas das afirmacgdes e conclusdes”, mostrando o que a pesquisa trouxe de
avango para determinado campo de conhecimento. Para tanto, acredita-se ser
fundamental a aproximacao do pesquisador com elementos caracterizadores e
tem sido norteador do desenvolvimento de pesquisas em educag¢ao, o que se
dispde, minimamente, a seguir.
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Que abordagens, finalidades, objetivos, procedimentos caracterizam a
pesquisa na area da educacao e dos processos educativos?

Num sistema de forgas correlacionadas produz-se balanceio
e reequilibrio necessarios a inteireza do inteiro processo.
(MARQUES, 2006, p. 118)

Iniciamos essa subdivisao, retomando, brevemente a constru¢ao do cam-
po cientifico das ciéncias naturais e das ciéncias sociais, como aspectos impor-
tantes para melhor compreender as abordagens, finalidades, objetivos e pro-
cedimentos que permeiam e caracterizam pesquisas na area da educagdo e a
processos a ela envolvidos. Desse modo, a partir de estudos como de Prigogine
e Stangers (1997), evidencia-se que desde o inicio da humanidade o ser humano
tem buscado desvendar e compreender os fendmenos naturais por meio de dife-
rentes pressupostos epistemologicos.

Conforme escreve Bachelard (1996, p. 20) “o progresso cientifico efetua
suas etapas mais marcantes quando abandona os fatores filoséficos de unifica-
¢do facil, tais como a unidade de agdao do Criador, a unidade de organizagao da
Natureza, a unidade légica”. Esses fatores que marcaram o pensamento cienti-
fico no século XVIII, sdo paradigmas que vém aos poucos sendo superados. O
autor ressalta “seria tachado de pretensioso o pesquisador contemporaneo que
quisesse reunir a cosmologia e a teologia” (BACHELARD, 1996, p. 21).

No entanto, em seu estudo intitulado: Critérios de validade cientifica nas
ciéncias humanas Zavaglia (2008, p. 01) discute o conceito de ciéncias compa-
rando o “objeto de pesquisa das ciéncias naturais e o das ciéncias humanas”,
bem como, alguns critérios de cientificidade e os limites que tem apresentado
por cada ciéncia. Ressalta a relevancia da constru¢ao do conhecimento para a
humanidade. Seu trabalho assevera sobre a crise da ciéncia moderna baseada
na racionalidade que configura a pesquisa cientifica baseada em regras, normas
e leis rigidas em que seus resultados precisam ser mensurados. A autora, tece
interlocugdes que evidenciam as limitagdes do paradigma da ciéncia moderna,
que fundamentam o trabalho cientifico no contexto atual, e a necessidade de
construir um paradigma cientifico multidisciplinar perspectivando atender as
necessidades das diferentes ciéncias.

Nesse sentido, nao com a intencionalidade de esgotar as discussdes
no que se refere as abordagens, suas finalidades, objetivos e procedimentos
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009) que tém caracterizado a pesquisa na area da
educacgdo e dos processos educativos, buscar-se-a tecer algumas contribuigdes e
reflexdes acerca de conceitos que se entrelagam no processo de pesquisar.

A pesquisa enquanto processo de aproximagdo com a realidade é um
campo multidisciplinar. As pesquisas tém sido classificadas pelo Conselho
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Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoloégico - CNPq “em sete gran-
des areas: 1. Ciéncias Exatas e da Terra; 2. Ciéncias Bioldgicas; 3. Engenharias;
4. Ciéncias da Saude; 5. Ciéncias Agrarias; 6. Ciéncias Sociais Aplicadas; e 7.
Ciéncias Humanas” (GIL, 2017, p. 24). A subdivisdao das areas se da com base
nos conhecimentos, de acordo com a natureza dos fendmenos a serem investiga-
dos “com finalidades de ensino, pesquisa e aplicagdes praticas”. Tendo em vista
os inimeros fendmenos que podem ser objetos de investigacao, tém sido utili-
zados procedimentos metodoldgicos que se caracterizam como delineadores,
possibilitando cartografar o caminho a ser trilhado a fim de buscar respostas ou
ndo ao problema que se propde a pesquisa, de acordo com os objetivos tragados
(SILVEIRA; CORDOVA, 2009). O processo investigativo, o olhar, a busca, a
analise podera fundamentar-se a partir de diferentes perspectivas tedricas meto-
dolégicas de investigacdo em educagdo, de acordo com a afinidade do pesqui-
sador de acordo com a intencionalidade e o foco de interesse com a pesquisa,
entre eles: o positivismo, a fenomenologia e o materialismo histérico-dialético,
as abordagens dividem-se em quantitativas e qualitativas.

Para Fonseca (2002, p.20) a pesquisa perspectivada pela abordagem quan-
titativa, centra-se na objetividade positivista que tem na linguagem matematica a
forma para descrever o fendbmeno e suas causas. “[...] considera que a realidade
s0 pode ser compreendida com base na analise de dados brutos, recolhidos com
o auxilio de instrumentos padronizados e neutros”. Ja, a abordagem qualitativa,
sem a preocupacgado de representar numericamente os dados, busca “o aprofunda-
mento da compreensao de um grupo social, de uma organizagdo [...] centrando-
-se na compreensado e explicacao da dinamica das relagdes sociais” (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009, p. 32). Assim, conforme escreve Minayo (2001) a pesquisa de
abordagem qualitativa tem sofrido severas criticas por seu empirismo, pelo envol-
vimento subjetivo por parte do pesquisador a coleta e tratamento dos dados.

No entanto, o individuo pesquisado e pesquisador, subjetivos, nao conse-
guem separar-se do objeto de sua representacdo. “Nao ha como separar aquele
que conhece do objeto a ser conhecido” a autora assevera a necessidade de con-
trolar a subjetividade, sair de si mesmo para construir conhecimento cientifico
(GATTI, 2001, p. 73). Desse modo, podera haver, nesses processos investigati-
vos, momentos conflitantes pois, a dialética que envolve o contexto das pesqui-
sas compoe-se de “homens concretos, historicizados, pesquisam uma realidade
concreta, dindmica” o que poderd ocorrer sao situagoes tedricos e metodoldgi-
cos, também conflitantes (GATTI, 2001, p. 73).

A autora observa que tanto a abordagem quantitativa quanto a qualita-
tiva concebidas de forma dicotdmica, podem, em muitas situacdes, fragilizar
tanto a coleta quanto a analise dos dados coletados. Gatti (2001) observa que
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as pesquisas em educagdao no Brasil, assim como em outros paises, tém sido co-
muns a problematica com os métodos, escolha, uso e apropriacao inadequada
das técnicas, a rejeicao pelas abordagens quantitativas e a exaltacao das abor-
dagens qualitativas, que muitas vezes, fragilizam a pesquisa colocando em des-
confianga seu proprio rigor cientifico. “E preciso considerar que os conceitos
de quantidade e qualidade nao sdo totalmente dissociados”. Pois a quantidade
¢ a grandeza com que um fendmeno se manifesta de outro lado, “ela precisa
ser interpretada qualitativamente, pois sem relagdo a algum referencial ndo tem
significacdo em si” (GATTI, 2001, p. 75).

Todavia, o que precisa ficar claro, € que o rigor com a pesquisa € o tra-
tamento dos dados recai tanto para a pesquisa qualitativa quanto quantitativa.
Nao pode haver banalizacao com as pesquisas em educagdao. As confusoes co-
mumente observadas em pesquisas do campo da educagao revelam a precaria
e fragil formagdo que se tem “para uso e critica tanto dos métodos ditos quan-
titativos como dos qualitativos”. Ainda que sejam realizados enfrentamentos
para sanar alguns dos problemas evidenciados no ambito das pesquisas em
educacgdo, estes requerem rigorosidade cientifica, principalmente por parte do
pesquisador. Desse modo, “nem tudo o que se faz sob o rétulo de pesquisa
educacional pode ser realmente considerado como fundado em principios da
investigacao cientifica” (GATTI, 2001, 76).

Quanto a finalidade das pesquisas em educac¢ao Gil (2017, p. 25) aponta
que, tradicionalmente existem categorias: pesquisa bdsica que se propoe a preen-
cher lacunas no conhecimento existente e a pesquisa aplicada para a qual os
estudos voltam-se para a resolucao de problemas “identificados no ambito das
sociedades em que os pesquisadores vivem”. Embora com propositos diferentes
ambas, sao “[...] com a finalidade de contribuir para a solu¢ao de problemas de
ordem pratica. Da mesma forma, pesquisas aplicadas podem contribuir para a
amplia¢do do conhecimento cientifico e sugerir novas questdes a serem investi-
gadas” (GIL, 2017, p. 25).

No entanto, quanto aos objetivos, estes se diferenciam de acordo com
o tipo de pesquisa. Nesse sentido, Gil (2017, p. 26) escreve que as pesquisas
podem ser classificadas em trés grupos: exploratérias, descritivas e explicativas,
conforme figura 1:
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Figura 1: Classifica¢do das pesquisas segundo Gil (2017, p. 26).
Tem como proposito proporcionar maior familiaridade com o problema,
. com vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipoteses. Seu
PESQUISA EXPLORATORIA — planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar os mais
variados aspectos relativos ao fato ou fendmeno estudado™

Tém como objetivo a descricio das caracteristicas de determinada
populagio  ou fendmeno. Podem ser elaboradas também com a finalidade
de identificar possiveis relagdes entre variaveis. Sao em grande mimero as
pesquisas que podem ser classificadas como descritivas e a maioria das que
sdo realizadas com objetivos profissionais provavelmente se enquadra
nesta categoria”.

PESQUISA DESCRITIVA -

Tém com proposito identificar fatores que determinam ou contribuem para
a ocorréncia de fendmenos. Estas pesquisas sdo as que mais aprofundam o
conhecimento da realidade, pois tém como finalidade explicar a razao, o
porqué das coisas™,

PESQUISA EXPLICATIVA ==

Fonte: Dados organizados pelas autoras com base em Gil (2017, p. 26).

Tanto Gil (2017) quanto Trivifios (1987) escrevem que alguns procedi-
mentos se identificam melhor com determinados tipos de pesquisa. Para Gatti
(2012, p. 29) “Conforme o problema, pode-se necessitar, para a sua compreen-
sao, de varios tipos de aproximagao, quando combinamos varios procedimentos
de busca para conseguir elementos relevantes ao estudo”. Nesse sentido, evi-
dencia-se a necessidade em compreender o conjunto de elementos que compde
a pesquisa cientifica. Abordagem quantitativa ou qualitativa? A finalidade é ba-
sica ou aplicada? Quanto aos objetivos ¢ exploratdria, descritiva ou explicativa?
Conforme ilustra a figura 2, os procedimentos sdo variados e, muitas vezes, tem-
-se dificuldades em delimita-los.

Figura 2: Alguns procedimentos de pesquisa, segundo Gil (2002).

Bibliografica — “é desenvolvida com base em material 14 elaborado, constituido principalmente de livros e
artipos clentificos”.
Documental — “a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico™.
Experimental — determinado objeto de estudo “selecionar as varidveis que seriam capazes de influencia-lo,
definir as formas de controle e de observagio dos efeitos que a variavel produz no objeto
Ex-post facte — “o estudo foi realizado apds a ocorréncia de variagdes na varidvel dependente no curso natural
dos acontecimentos”.
Estudo de coorte — “refere-se a um grupo de pessoas que tém alguma caracteristica comum, constituindo uma
amostra a ser acompanhada por certo periodo de tempo, para se observar e analisar o que acontece com elas™
Levantamento — “caracterizam-se pela interrogacio direta das pessoas cujo comportamento se deseja
? conhecer”.

Estudo de campo — “caracteriza pelas investicagGes realizadas através da coleta de dados junto as pessoas,
somando a pesquisa bibliografica e/ou documental”.
Estudo de caso — “envolve o estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos. Busca um detalhamento
aprofundado do assunto™.
Pesquisa-acdo —‘realizada em estreita associacdo com uma agio ou com a resolugio de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estio envolvidos de modo
cooperativo ou participativo”
Pesquisa participante — “interagéo entre pesquisadores e membros das situagdes investigadas™.

WOHZHZ=OUmMNOR=

Fonte: Dados organizados pelas autoras com base em Gil (2002, p. 44 — 55).

Evidencia-se a complexidade que envolve o pesquisar e o pesquisador
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enquanto um sujeito em constru¢do. Pois, ao olhar o objeto foco de estudo,
o faz a partir conhecimentos do senso comum ou cientificos constituidos pela
trajetoria de sua vida académica, profissional, as quais imersas em uma cultura.
Pesquisadores/as que de alguma forma canalizam subjetividades e objetividades
que disputam entre si espacos ao debrugar-se sobre o objeto a ser estudado. Para
Mainardes (2018, p. 6),

Nenhuma metodologia é neutra e, por essa razdo, ao explicitar as suas
bases epistemoldgicas, o pesquisador deve preocupar-se com a vigilancia
epistemoldgica em sua pesquisa (metodologia, analise de dados, argumen-
tagdo, conclusdes etc.), cuja construcdo parte da perspectiva epistemologi-
ca e do posicionamento epistemolégico. Em linhas gerais, o enfoque epis-
temetodoldgico esta relacionado ao nivel de coeréncia entre o referencial
tedrico, opgdes metodologicas, analises e conclusoes.

Assim, requer-se do pesquisador/a compromisso ético a fim de que seu
estudo cientifico esteja ancorado na rigorosidade que este requer, sem, contu-
do, perder ou deixar de analisar os aspectos relevantes da pesquisa. Para tan-
to, faz-se necessario que o pesquisador se desvencilhe de amarras viciadas para
adentrar nas frestas, buscando o inusitado, o relevante, a esséncia, as surpresas
que a pesquisa podera trazer. Segundo Bachelard (1996, p. 24) ao adentrar para
a cultura cientifica, requer que se fagca uma catarse “intelectual e afetiva”. Para
Charlot (2006, p. 11) existem normas de producdo cientifica. Elas sdo diversas
em relacdao a alguns pontos, por vezes sdo até conflitantes, mas essas normas
existem. “Se ndo ha regras, ou se ndo ha uma comunidade para controld-las, nao
ha mais pesquisa, ha uma conversa de botequim sobre a educagao”.

Desse modo, ao finalizar essa reflexao, traz-se questdes inquiridoras que
se encontram no texto de André (2001, p. 52):

O que se considera uma boa pesquisa em educagao? Devem existir padroes
universais dentro desse campo tdo amplo e tdo diverso de pesquisa? Se va-
mos responder positivamente a esta questao, quem deve criar esses padrdes?
Com que meios? Se for possivel chegar a um acordo sobre quais sejam esses
padrdes, como devem ser divulgados e implementados e quem fara isso?

Nesse sentido, Gatti (2012) corrobora ao evidenciar os desafios que vem
sendo superados ao longo dos anos no ambito da pesquisa em educagdo, visuali-
za, também as limitagdes, que ainda precisam ser superadas. Vive-se em tempos
que surgem novas aproximagoes problematizadoras, abrindo um leque de temas
a investigacao, trazidos com um olhar tedrico-metodologico que, em parte, recria
ou cria novas posturas para a busca e a interpretagao dos dados. Desse modo,
a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade envolvem a educag¢ao enquanto
campo de pesquisa, bem como com areas que de alguma forma constituem e se
entrelacam na teia de relagbes diretas ou indiretas com os objetos/fendmenos
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em estudo por meio de abordagens de sustentacdo da investigagao.

Portanto, ao tecer as linhas finais desse ensaio reflexivo, muitas inquie-
tagOes aquecem a mente no sentido de ansiar pelo desejo e ao mesmo tempo
de duavidas, medos, incertezas... que envolverdo a trajetéria de pesquisadora
no campo das ciéncias humanas, cuja disciplina é a educag¢do. Mais uma vez
Charlot (2006, p. 10) ressalta que,

Um discurso cientifico sobre a educag¢do nao deve ser um discurso de opi-
nido; ele nao ¢ cientifico se ndo controla seus conceitos e nao se apoia em
dados. A pesquisa em educagdo (ou sobre a educagdo) produz um saber,
rigoroso como o € todo saber cientifico. Podemos sustentar, e eu particu-
larmente o fago, que ha diferentes formas de rigor.

Com pensamento inquieto, aflito, a0 mesmo tempo curioso segue-se te-
cendo reflexdes, leituras, no sentido de construir uma boa base tedrica que possi-
bilite superar os obstaculos que se apresentarem no percurso da pesquisa, visua-
lizando o grande desafio que se configura pela frente enquanto pesquisadora em
fase embrionaria no campo da pesquisa cientifica em educacao.

Algumas consideracoes

A realizagcdo do presente estudo possibilitou importante reflexao sobre
questOes atinentes aos desafios e perspectivas da pesquisa em educagao por meio
de leituras e estudos que permitiram revisitar e ressignificar os passos que consti-
tuem a pesquisa e a construgao do conhecimento, também por meio da compreen-
sdo de como esse processo foi se estruturando e se construindo ao longo do tempo.

Ao tecer momentos reflexivos a partir das leituras e estudos realizados,
evidenciamos que se faz de extrema relevancia a escolha de abordagens me-
todologicas e métodos investigativos que possibilitem apreender o objeto sem
destitui-lo de sentido e de significado, tampouco banalizar a cientificidade da
pesquisa. Possibilitar o reconhecimento da educa¢ao como campo cientifico é
de responsabilidade de todos os pesquisadores.

Desse modo, pode-se dizer que a realiza¢do desse trabalho possibilitou
conhecer um pouco mais sobre a trajetéria das ciéncias humanas na perspectiva
de organizar-se a partir de principios cientificos e suas especificidades, compos-
tos por diferentes campos que de alguma forma se relacionam interdisciplinar-
mente e transversalmente lidam com objetos complexos envolvidos por objetos
caracterizados pelo humano e sua relagao historica, social, cultural, portanto,
objetos complexos. Desse modo, as ciéncias humanas ja percorreram um longo
caminho perspectivando merecido reconhecimento no campo do conhecimento
cientifico no contexto da contemporaneidade.

Ditoisso, finalizamos o trabalho destacando a necessidade e a contribuicao
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para estas profissionais da educagao, enquanto estudantes e docentes, do estudo,
da reflexdo e da visdo critica possivel a partir das inimeras leituras e discussdes
para elaboragdo deste estudo, uma vez que foi possivel inter-relacionar os pas-
sos da pesquisa e do estudo cientifico, interligando-os a toda complexidade das
ciéncias humanas, e, além do mais, sobre como a pesquisa pode contribuir, a
partir de todo esse arcabougo, para efetivamente modificar os diferentes contex-
tos educacionais.
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E EDUCACAO

Angela Trombini Scartezini'
Maria Fernanda Lago de Mello’
Vanessa Salete Bicigo de Quadros’

Introducao

A hermenéutica em sua histéria, considerada sua vinculagdo etimoldgica
com a figura de Hermes na mitologia grega* (FLICKINGER, 2014), foi consti-
tuindo-se a partir de compreensdes teoldgicas, juridicas, filologicas, filosoficas.
Ap0s a influéncia recebida da teologia diante dos problemas e conflitos em tor-
no da exegese (interpretacao) da Biblia (século XVI), o que gerou posteriormen-
te, a preocupagdo com os aspectos metodoldgicos da interpretacdo quanto a
legitimidade da palavra, a hermenéutica aparece compreendida enquanto méto-
do (século XIX). Estando o nucleo desta preocupagdo restrita na interpretagao
de textos, principalmente, representada por filésofos alemaes como Friedrich
Schleiermacher (1768-1834) e Wilhelm Dilthey (1833-1911).

1 Mestranda em Educag¢do pelo PPGEdu/Universidade de Passo Fundo. Integrante do
Ntcleo de Pesquisas em Filosofia e Educacio (NUPEFE). Especializagdo lato sensu em
Supervisdao Escolar / UNINTER (2020). Graduag¢do em Pedagogia / UNINTER (2019).
Professora da Educagdo Bésica da Rede Estadual de Ensino do RS desde 2002. Superviso-
ra Escolar desde 2019. E-mail: angela.scartezini@hotmail.com e 180324@upf.br.

2 Mestranda em Educagdo pelo PPGEdu/Universidade de Passo Fundo. Integrante do Nu-
cleo de Pesquisas em Filosofia e Educacio (NUPEFE), da Universidade de Passo Fun-
do. Bolsista Modalidade II Capes/PROSUC. Fisioterapeuta Preceptora em Programa de
Residéncia Multiprofissional HCPF. Especializa¢do em Fisioterapia Hospitalar UPF/PF
(2009). Especializacdo em Preceptoria no SUS - Hospital Sirio Libanes/SP (2017). Email:
53205@upf.br.

3 Mestranda em Educacdo pelo PPGEdu/Universidade de Passo Fundo. Integrante do Nu-
cleo de Pesquisas em Filosofia e Educagao (NUPEFE), da Universidade de Passo Fundo.
Bolsista Modalidade IT Capes/PROSUC. Especializac¢do lato sensu em Midias na Edu-
cagdo / UFRGS (2015) e Metodologia do Ensino de Matematica e Fisica / UNINTER
(2012). Graduagdao em Pedagogia / ULBRA (2017) e em Fisica Licenciatura Plena / UPF
(2008) Professora da Educagdo Basica da Rede Estadual de Municipal de Ensino de Cara-
zinho / RS, desde 2013. E-mail: 70049@upf.br.

4 Vinculada a expressao Hermeneia [que significa aproximadamente interpretar ou promul-
gar] associada a figura do semideus da mitologia grega, Hermes, mensageiro/tradutor das
palavras dos deuses aos seres humanos, no Olimpo (FLICKINGER, 2014, p.11).
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Ante as criticas tecidas a esta compreensao da hermenéutica enquanto
método, a dimensao ontoldgica elaborada, sobretudo, com base no existencialis-
mo de Martin Heidegger (1889-1976), constituiu um entendimento moderno da
hermenéutica. Entendimento legitimado posteriormente, enquanto hermenéuti-
ca filosofica por Hans-Georg Gadamer (1900-2002). Filosofo alemdo que teve
papel fundamental e decisivo no delineamento da hermenéutica como uma pos-
tura filosofica, diante de um olhar mais ampliado quanto a finalidade da herme-
néutica reduzida a método de interpretacao de textos. Assim, a hermenéutica,
dentre outras correntes criticas no debate atual da pedagogia perante a racionali-
dade objetificadora, surge “(...) como experiéncia universal de nossa abordagem
de mundo” (FLICKINGER, 2010, p.7) imbuida da experiéncia de linguagem e
compreensao como acontecimento historico, existencial e subjetivo.

Nas obras Gadamer e a Educagdo (2014) e A caminho de uma pedagogia herme-
néutica (2010), as quais recorremos enquanto base para delinear algumas linhas ge-
rais do pensamento gadameriano, Hans-Georg Flickinger desenvolveu um traba-
lho de retomada do desenvolvimento histérico da hermenéutica até a perspectiva
gadameriana. Neste trabalho, Flickinger traz em didlogo elementos fundamentais
do pensamento gadameriano em contraposicao aos principios de objetificacdao
e racionalidade instrumental do pensamento cartesiano. Elementos que no des-
membramento critico realizado, sdo considerados importantes para buscarmos
entendimentos acerca do pensamento gadameriano que vem ancorando a discus-
sdao de problemas centrais com os quais a educagdo depara-se confrontada atual-
mente. Problemas no que tange, por exemplo, a figura e fungcdo do mestre (educa-
dor) e do aluno (educando), a prdxis e as relagdes pedagdgicas estabelecidas (ou
nao estabelecidas?), ao processo de ensino aprendizagem e da formagao humana.

Nessa retomada de elementos caracteristicos da posicdo gadameriana,
Flickinger realiza reflexdes partindo de elementos que entram em congruéncia
numa compreensao de hermenéutica enquanto postura filosofica na educagao.
O primeiro elemento aponta para uma ‘“despotencializacdo do sujeito domina-
dor”. Contrapondo ao sujeito conhecedor e soberano do processo de construgao
do conhecimento oriundo da posi¢ao objetificadora, na hermenéutica gadame-
riana o ser humano descobre-se a si mesmo como sendo sujeito a histéria e,
sobretudo, a linguagem. O segundo aspecto contempla a “func¢ao produtiva do
distanciamento”, trazendo a tona a fundamental disposi¢do de reconhecer o
outro na sua autenticidade e do desafio que consiste aqui, em suportar nossa
impoténcia diante da vontade de dominag¢dao (FLICKINGER, 2010).

O terceiro aspecto destacado por Flickinger (2010), encontra-se no dialogo
platonico, metaforicamente antecipado na arte maiéutica de Socrates. Tomada
numa experiéncia dialdgica, o sujeito é levado ndo apenas a ajudar o outro a
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encontrar seu saber antes encoberto, mas, também, a se dar conta da sua pro-
pria posi¢do, num movimento de reconhecimento da sua ignorancia. O guarto
elemento marcante da hermenéutica filosofica coloca o seu “fundamento ético”,
articulando-se como cada vez mais importante para o processo educacional em
vinculagdo ao reconhecimento do outro na experiéncia dialdgica. Experiéncia
em que somos solicitados por esse outro a repensar a nossa propria postura
diante dele e das perguntas por ele realizadas. O quinto aspecto recuperado por
Flickinger trata da “revalorizag¢do do ouvido”, que vem sendo negligenciada no
percurso de constituicao da racionalidade instrumental. Introduz-se assim, na
discussdo acerca da contribui¢ao hermenéutica filosofica, a linguagem e o didlogo
vivo como fontes auténticas do conhecimento e fundamentais na relagdo mestre
discipulo (FLICKINGER, 2010).

Partindo da experiéncia hermenéutica gadameriana tomada enquanto um
modo de assumir e colocar-se num movimento ético e dialdgico de compreensao
e interpretagao dos acontecimentos do mundo - diante da historicidade e sub-
jetividade que o constitui -, que situamos a proposta deste texto. Proposta que
busca colocar em linhas introdutoérias, elementos caracteristicos da hermenéu-
tica filosofica elaborada por Hans-Georg Gadamer, sobretudo, a partir do olhar
e contribui¢des da pedagogia hermenéutica de Hans-Georg Flickinger e interlo-
cutores, no sentido de estabelecer aproximacdes reflexivas entre a experiéncia
hermenéutica e a educacgao.

Perspectiva conceitual da hermenéutica filosofica

A perspectiva hermenéutica ao longo do percurso histérico que a constitui
enquanto postura filosofica, foi abordada e contemplada sob diferentes compreen-
soes. Tomada como “método de interpretagdo”, a hermenéutica compreende
tracos historicos absolutamente importantes para o entendimento de como foi
pensada e constituida, sobretudo, a partir do século XX. Detendo suas raizes na
mitologia grega, tem referéncia a figura do semideus Hermes, ao qual a palavra
“hermenéutica” esta, de alguma maneira, vinculada (FLICKINGER, 2014, p.11).

Hans-Georg Flickinger trata dessa origem grega resgatando a associagao
do termo hermenéutica com a tarefa conferida a Hermes, de mensageiro/tradu-
tor das palavras dos deuses ao homem (ou seja, de intermediario entre o0 mundo
divino e o mundo dos humanos). Diante dessa experiéncia de intermediagao en-
tre duas esferas demasiadamente diferentes em intelecgao e linguagem, Hermes
atuava como mensageiro dos deuses, através do trabalho de traducdo. Nao se

5 Conforme define o Diciondrio Oxford de Filosofia (BLACKBURN, Simon. Diciondrio Oxford
de Filosofia. Consultoria da edigdo brasileira. Danilo Marcondes; Tradu¢do Desidério Mur-
cho et al. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997, p.181).
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tratava, no entanto, de uma simples transmissdao de informagdes, mas sim, de
um movimento de interpretacao do significado das palavras (mensagem origi-
nal no que concernia as vontades divinas), buscando torna-las compreensiveis
a linguagem dos seres humanos. Deste modo, a fungdo de traduzir desvela-se,
ndo numa simples comunicac¢ao de conteido, mas sim, como exigente “de in-
serir a mensagem traduzida no horizonte de entendimento de quem a recebe”
(FLICKINGER, 2014, p.11).

Assim, o interesse pela origem grega do termo hermenéutica repousa no
intuito de situar na problematica da tradug¢do, o envolvimento central da questao
da interpretagdao, como aspecto fundamental da hermenéutica, particularmente.
Tal retomada, remete a pergunta pelo o que considerar quando se traduz um texto de
uma linguagem para outra, por exemplo? Conforme Flickinger, a tradugdo tem de
compreender e considerar os sentidos implicitos ou ocultos do texto, ou seja,
“sem interpretacao, um texto ou uma fala ndo revelam, por si sos, seu possivel
sentido” (FLICKINGER, 2014, p.12); circunstancia que, fundamentalmente,
deu origem ao questionamento da hermenéutica.

Dessa forma, em sua primeira acep¢ao, a tarefa de interpretar na perspec-
tiva hermenéutica, considera o movimento de compreender o sentido da lingua-
gem a qual se esta buscando traduzir e o entendimento de como a informagao, a
ideia, podera ser transmitida em outra lingua de forma compreensivel. Acepgao
que denota, indubitavelmente, a complexidade imbuida na agdo de interpretar
uma mensagem, uma ideia, um discurso. A hermenéutica, de alguma forma,
sempre esteve ligada com a dificuldade de interpretar textos, de interpretar dis-
cursos e de procurar entender qual a melhor forma de realizar essa tarefa.

Na perspectiva gadameriana, a hermenéutica aponta para o problema que
permeia os esfor¢os em compreender algo, seja um texto ou do discurso do inter-
locutor que quer ser entendido. Diante disso, Flickinger (2014) busca reconstruir
em quatro etapas histéricas ao longo das quais a ideia da hermenéutica se imp0s
até sua compreensao enquanto hermenéutica filoséfica. Dentre estas etapas, o
pensamento grego indica o primeiro movimento significativo no caminho cons-
titutivo da hermenéutica.

O retorno de Gadamer a tradigao grega significa a volta a origem da filoso-
fia pré-socratica, aos dialogos platdnicos e a arte maiéutica de Sdcrates, concebida
como aspecto central do seu pensamento. Na busca do saber veridico, Sécrates
ajudava seus interlocutores a alcangar um saber que ja estava presente neles, s6
que esquecido e ndo ativado. Conforme Flickinger (2014, p. 13) “inspirado em
Socrates, Gadamer também buscava levar o interlocutor a ‘re-conhecer’ — no sen-
tido originario desta palavra composta — os enganos e erros que deformam seu
saber prévio. Essa, segundo ele, era uma das finalidades mais nobres do dialogo”.
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A segunda etapa historica da hermenéutica se refere a influéncia recebida
da teologia diante dos problemas e conflitos relacionados a exegese (interpreta-
¢do) da Biblia (século XVI). O modo de tradugao da palavra divina a0 homem
foi alvo de conflito entre a Igreja, que queria impor suas diretrizes a interpreta-
¢do das Sagradas Escrituras, e o reformador Martinho Lutero (1483-1546), con-
trario a esta imposicao, dizendo que estas deveriam ser interpretadas somente
a partir delas mesmas. Ou seja, a interpretacao e a busca por respostas as pro-
prias perguntas deveriam acontecer no confronto direto com os textos sagrados.
Conforme Flickinger (2014, p. 14), da teologia surgiu a “[...] preocupag¢ao com
a interpretacdo de textos escritos, mais precisamente, de escritos considerados
classicos ou sacrossantos”. Estava sendo questionado ai, em primeira linha, as-
pectos metodologicos de interpretacao, a fim de garantir a veracidade do conteu-
do final, elaborado nesse processo.

Posteriormente, essa preocupagdo com os aspectos metodologicos da
interpretacdo quanto a legitimidade da palavra, configurou a terceira etapa da
hermenéutica. No século XVIII, foi utilizada pela primeira vez, como conceito
técnico envolvida em debates acerca do método adequado para legitimar a in-
terpretagdo de textos e o conhecimento cientifico moderno. Assim, o destaque
a hermenéutica ocorreu por ser entendida como um tipo especifico de procedi-
mento cientifico, como alternativa de oposi¢do das ciéncias humanas e sociais,
ao método cientifico das ciéncias naturais, considerado objetificador, ou seja,
“[...] um método que nao consente qualquer influéncia da pessoa do investiga-
dor na investigacao” (Flickinger, 2014, p.15). Por mais plausivel que parega as
ciéncias humanas e sociais adotarem esse método, Flickinger coloca que

A separagdo do sujeito conhecedor em relagdo ao objeto da investigagao,
marca registrada do procedimento das ciéncias naturais, ndo é adequada a
situacdo das ciéncias humanas e sociais, pois estas ultimas tratam de proble-
mas dos quais o cientista, ele mesmo, faz parte e ndo consegue distanciar-se.
Mesmo sem querer, a pessoa do cientista encontra-se necessariamente en-
volvida na area de sua investigacdo” (FLICKINGER, 2014, p.15).

Recuperada a consciéncia da diferenga entre as ciéncias naturais e as cién-
cias humanas e sociais, a hermenéutica passou a ser configurada como auténtico
meétodo cientifico. Conforme Flickinger (2014, p.16), do movimento favoravel
a autenticidade do método cientifico nas ciéncias humanas e sociais resultou
numa incoeréncia. Ou seja, por mais que essa oposi¢ao a metodologia objetifica-
dora das ciéncias naturais tivesse impulsionado a articulagdo da nova autocons-
ciéncia metodoldgica das ciéncias humanas, a interpretagao da hermenéutica
como método, foi fortalecida.

Assim, no século XIX a hermenéutica tem sua compreensao enquanto
método, onde o nucleo da preocupacao hermenéutica se configura restrita na
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interpretagdo de textos, representada por filosofos alemaes como Schleiermacher
e Dilthey. Entendimento que também veio a receber criticas em contraponto a
sua instrumentalizacdo meramente metodologica.

As criticas tecidas a esta compreensao da hermenéutica enquanto méto-
do, configuraram a fundamental virada no seu entendimento no inicio do século
XX. A dimensdo ontoldgica elaborada, sobretudo, com base no existencialismo
de Heidegger, constituiu um entendimento moderno da hermenéutica, poste-
riormente, legitimado enquanto “hermenéutica filosofica” por Gadamer. Essa
denominagao torna a hermenéutica gadameriana fonte inesgotavel na discussao
de questdes centrais da praxis pedagogica, enquanto “[...] autorreflexdo da pos-
tura intelectual” (FLICKINGER, p.22).

Fundamentos da hermenéutica filoséfica proposta por Hans-Georg Gadamer

A linguagem e o didlogo sdo os meios por exceléncia que possibilitam a
experiéncia hermenéutica, pressupondo a disposi¢ao de ouvir o outro, de prestar
atengdo ao que o outro quer dizer e que desafia a minha atengao. Tal valorizagao
da escuta remete a uma longa tradi¢do greco-romana.

Para Hermann (2002, p.15), a hermenéutica origina-se de uma longa
tradi¢ao humanistica, relacionada a interpretagao de textos biblicos, a jurispru-
déncia e a filosofia classica, referindo-se a arte de extrair sentidos explicitos ou
ocultos de textos religiosos, juridicos ou literarios.

Flickinger (2010) diz que a experiéncia hermenéutica tem de renunciar a
ideia de uma verdade ultima e incondicionada onde o didlogo vivo e a busca pela
verdade efetuam-se no vaivém das consideracdes e dos raciocinios de seus inte-
grantes que trazem consigo a carga das diferentes visdes do mundo e de sentidos
particulares. As convicgOes particulares véem-se forgcadas a legitimar-se no didlogo
entre as opinides do outro, pondo a prova as supostas certezas de cada um, amea-
cando seu chao argumentativo aparentemente seguro, fazendo que cada individuo
contribua com sua participacdo no didlogo, no qual se elabora o saber. Aprende-se
a fazer jus ao outro, a respeitar seus motivos e a reconhecer as limitagdes ineren-
tes & propria abordagem e questionamento. E no didlogo que vivemos a irritagio
causada pela pergunta do outro e o risco de ver nossas supostas certezas postas em
xeque. No didlogo vivo é preciso descobrir a precariedade de seu proprio saber.

A hermenéutica como compreensao leva-nos a entender a inevitavel histo-
ricidade do nosso saber ao encontrar na linguagem e no didlogo vivo seu principal
ambito de expressdao da verdade que, segundo Gadamer (2008), ocorre através
em sintonia com a tradi¢do. Nesse sentido, Gadamer (2008, p,33) define a her-
menéutica filoséfica como “uma nova consciéncia critica que a partir dai deve
acompanhar todo o filosofar responsavel, colocando os costumes de linguagens e
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de pensamento que se formam para o individuo na comunicagdo com o seu mun-
do circundante diante do férum da tradigao histérica”. Logo, viver em constante
dialogo com as tradi¢des histdricas provoca, sendo Gadamer (1997), as melhores
oportunidades para exercitar a compreensao de si, do mundo e das coisas.

Gadamer (2000, p. 10), defende que “sé através do didlogo é possivel
aprender”, tornando visivel uma compreensao hermenéutica do processo de
educar que ocorre através da linguagem. Segundo Hermann (2002, p. 62) “A
linguagem é o meio pelo qual se efetiva o entendimento a respeito de algo”.
Portanto, na concep¢ao de Gadamer a esséncia da hermenéutica filosofica, é a
linguagem (compreendendo que ela se estrutura sozinha, porém nao é autossu-
ficiente para solucionar problemas), onde todo o processo dialdgico de produzir
sentido se realiza por meio da linguagem, pela qual os interlocutores (locutor e
interlocutor) produzem acordo.

Para Gadamer a linguagem ocupa lugar de destaque, considerando que ao
pensar e falar o ser humano produz o conhecimento, cabendo ao fendmeno herme-
néutico expor essa relacao. Segundo Hermann (2002, p.64) “a linguagem mantém
uma relagdo com a prépria razao, pois € pela linguagem que fazemos filosofia. Ou
seja, 0 NOSSO acesso aos objetos so se realiza pela linguagem, pela linguisticidade de
ser-no-mundo, que se articula sob o horizonte de toda nossa experiéncia”.

Foi a ontologia fundamental de Heidegger que fez com que a hermenéuti-
ca contemporanea escapasse de sua redu¢ao a um mero instrumento metodolo6-
gico. Gadamer insiste em legitimar a hermenéutica como experiéncia universal
de nossa abordagem de mundo. Gadamer insiste em legitimar a hermenéutica
como experiéncia universal de nossa abordagem de mundo. Logo, pode-se di-
zer que o conhecimento nasce da relagdo com o mundo, onde a linguagem € a
ferramenta fundamental na qual nos relacionamos com os demais seres, com o
mundo e os objetos.

A educacio é, por exceléncia, o lugar do didlogo, portanto o lugar da pa-
lavra e da reflexdo, que ultrapassa a apropriacdo dos conhecimentos para
nos conduzir a formagdo pessoal. Desde que podemos dizer a palavra,
estamos em constante conversagdo com o mundo, instaurando a prépria
possibilidade de educar. (GADAMER, 2002, p.95).

Conforme aponta Hermann (2002, p. 68), “como conclusao dessas analises
sobre a unidade entre pensamento e linguagem, pode-se afirmar que conhecer é
compreender, e a compreensao so se realiza mediante a linguagem. O que foi dito
anteriormente, que a linguagem nao ¢é instrumental, tampouco sua fungao é fa-
zer designa¢ao, num movimento da subjetividade para a coisa, levara Gadamer a
buscar um outro conceito de linguagem a linguagem como revelagao do mundo”.

Para Gadamer a hermenéutica ¢ saber o quanto fica de ndo-dito quando
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se diz algo. Assim, a linguagem tem o papel de recuperar aquilo que nao é expli-
citado e que escapa a nossa atengao. Um aspecto importante a experiéncia her-
menéutica é a funcao produtiva do distanciamento, pois ao reconhecer o outro,
o alheio, na sua diferenga intransponivel diante de nés, nos coloca o desafio de
dominar nossa impoténcia de domina-lo. Este outro ¢ a0 mesmo tempo o estig-
ma da nossa incapacidade e a condi¢ao de nossa autocompreensao.

A transformagdo da vida social em um objeto de pesquisa leva a desvir-
tua-la na sua dindmica processual, da qual cada um de nos ¢ parte integral. O
debate acerca de uma epistemologia auténtica das ciéncias humanas e sociais
apareceu nas areas onde a pertenca do cientista ou pesquisador-intérprete a sua
tematica parece ser evidente, ou seja, na historiografia, na teologia e no direito.

O trabalho interdisciplinar ajuda a entender que o processo de aprendiza-
gem nos permite entender algo sobre nossa propria postura, além de ampliar o
conhecimento e de satisfazer nossa curiosidade. A pedagogia deveria promover
a oportunidade do educando e educador entregarem-se a uma situagao aberta,
a um dialogo que se processa como relagao social, como relagdo de desafio, no
sentido de fazer do vir ao encontro do outro o campo da aprendizagem intersub-
jetiva e ético-moral. Nesse sentido, Hermann (2002, p. 83) coloca que

A possibilidade compreensiva da hermenéutica permite que a educagdo
torne esclarecida para si mesma suas proprias bases de justificagdo, por
meio do debate a respeito das racionalidades que atuam no saber pedago-
gico. Assim, a educagao pode interpretar seu proprio modo de ser, em suas
multiplas diferencas (HERMANN, 2002, p. 83).

O universal da hermenéutica filosofica é o reconhecimento da finitude, é a
consciéncia de que nossa compreensao depende da linguagem que se realiza no
dialogo. Hermann (2002) afirma que é somente no encontro com outras pessoas
que pensam de outra forma que podemos superar nossos proprios horizontes.
Assim, € através do dialogo que provocamos as experiéncias que constroem o sa-
ber e o agir, firmadas na compreensao mutua das diferencas, questionamentos,
identidades de cada sujeito e do mundo.

A pedagogia hermenéutica de Hans-Georg Flickinger: aproximagdes entre
hermenéutica filosofica gadameriana e a educacido

A hermenéutica ¢ a ciéncia ou a arte da interpretagdo dos textos e das
obras humanas enquanto fatos da linguagem. Desta forma, o homem faz-se pela
linguagem, institui-se enquanto ser que se comunica e fala de acordo com a con-
cepgio hermenéutica. E proprio da natureza da linguagem velar e desvelar o ser
- ao lado do dito - manifesta o ndo dito. A linguagem nunca é o desvelar absoluto
e total do ser; é uma relagdo que manifesta e esconde dimensdes da realidade.
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O desafio da hermenéutica encontra-se em descobrir o sentido que se mantém
oculto naquilo que foi dito ou manifesto pela linguagem - processo realizado
pelo desenvolvimento da interpretagao.

O processo hermenéutico encontra na figura de Socrates e em sua postura
maiéutica 0 modelo por exceléncia do caminho para a verdade. A maiéutica
socratica provoca perguntas a respeito dos sentidos nao acessiveis a 16gica con-
ceitual filosofica e permite-nos ampliar este mesmo olhar para o processo de
educacao do ser humano que se inicia sempre antes de qualquer reflexdo racio-
nal consciente. Além da pergunta sinceramente interessada na compreensao do
outro, € preciso aprender a ouvir suas respostas sem logo enquadra-las e julga-las
segundo nossos critérios de verdade. “A pergunta adequada é mais importante e
dificil do que a resposta certa.” (FLICKINGER, 2010, p. 36)

Socrates tomava a sério a posi¢ao do outro e o obrigava a tornar transpa-
rentes para si mesmo as implicagOes e pressupostos que alimentam sua propria
postura. Levado a compreender-se no confronto com o mestre, o interlocutor
percebe e aceita a diferenca e a distancia em relagdo ao outro que se configura
enquanto resultado do didlogo.

Focando seu olhar na problematica educacional, Gadamer desvela a ex-
periéncia ontoldgica na forma como ela se encontra pedagogicamente articula-
da na maiéutica socratica e na dialética platénica que indicam o didlogo como
caminho dialético para a verdade impulsionando um processo autorreflexivo
que nos abre a oportunidade de efetuarmos nossos potenciais. Despojada de sua
presunc¢do de certeza absoluta, a verdade constitui-se num processo infinito e
sempre provisorio em que confluem saber e ética em uma relagdo da qual tanto
se ressente a natureza dominadora da razao instrumental. A hermenéutica nas-
ce da desconfianga, da possibilidade, do engano ou da possibilidade da produ-
¢do da diversidade de sentidos uma vez que, em todo texto, além do sentido ja
desvelado, ha sentidos e mais sentidos a serem conhecidos.

A propria educagao deve ser entendida como a experiéncia estética cons-
tituinte do préprio humano, anterior ao processo reflexivamente planejado de
educacao. Essa postura faz um contraponto a pedagogia contemporanea do sé-
culo XXI que, cada vez mais, vé os seres humanos que educa como produtos
configurados pelas expectativas do mercado de trabalho. Trata-se de garantir a
existéncia de um espago aberto a experiéncia social e a autorreflexao para evitar
0 mero adestramento epistémico/profissional e garantir um legitimo processo
de formacao humana.

A instrumentalizacdo e a autoinstrumentalizacdo do ser humano trazem
o risco da desvirtualizagdo da pedagogia de seu sentido origindrio que é a forma-
¢30 e humanizacao do ser humano.
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Os alunos transformam-se em meros objetos do processo educacional que
os introduz e adapta as estruturas dominantes da sociedade e da realidade
de modo geral. Tendo em vista que a sobrevivéncia e a orientagdo no con-
texto do mundo materialista, competitivo e comunista exigem, antes de
tudo, boa preparacao profissional, o processo educativo tende a assumir a
cisdo entre a educacido instrucional, de um lado, e a formativa, de outro,
privilegiando a primeira e deslocando a segunda para outros ambientes
como a familia ou institui¢Oes religiosas. Resta a esperanca de que nao se
define de modo pleno na pratica a resignagao imposta pelo dominio da ra-
z3o instrumental e fique viva a resisténcia visionaria da luta pela formagao
integral do ser humano. (FLICKINGER, 2010, p. XX)

A partir deste contexto, abre-se um fosso cada vez maior entre a formagio
técnica profissionalizante e a formag¢ao integral, espiritual, ética e estética da pes-
soa. O desafio posto ao ato educativo consiste em repensar criticamente a postu-
ra autoglorificante da razdo moderna e ultrapassar seus limites no contexto de
uma educacgdo aberta aos espacos da linguagem livre das amarras instrumentais.
Flickinger (2010) defende o ponto de vista de que no interior da prépria educagao
comega a despontar uma reagao critica frente a postura autoritaria tradicional de
enunciar os conhecimentos e habilidades orientados para a instrumentalizacao
profissionalizante das pessoas de acordo com as exigéncias do mercado neoliberal.

A correlagdo entre formagdo e ética redime o humano de sua submissao
ao mercado como seu objetivo ultimo, transcendendo-o pelos sentidos emergen-
tes da coabitagdo, do didlogo e do entendimento com o outro. Da confluéncia
entre a subjetividade e a socialidade, dimensdes essenciais ao humano, depen-
de o futuro tanto do individuo quanto da sociedade em dimensdao universal.
“Uma vez falida a visao moderna do sujeito autbnomo e dominador, é preciso
levar a sério a condi¢do constitutiva do humano como ser histérico e relacional.”
(FLICKINGER, 2010, p. XXI) o caminho esta na recupera¢ao da pergunta ética
como legitimadora do conhecimento.

Desta forma, a educagao deve abdicar de sua pratica de produgdo e trans-
missdo de conhecimentos e reconhecer o educando como co-construtor do saber.
Assim, altera-se profundamente o paradigma epistemologico e a relagao entre teo-
ria e praxis pedagogica quando o rigido vinculo entre educagio e racionalidade
instrumental é desfeito. A hermenéutica amplia o sentido da educa¢do para além
da prevaléncia da normatividade técnico-cientifica. “A possibilidade compreensi-
va da hermenéutica permite que a educagao torne esclarecida para si mesma suas
proprias bases de justificacao, por meio do debate a respeito das racionalidades
que atuam no fazer pedagdgico. Assim, a educa¢ao pode interpretar seu proprio
modo de ser, em suas multiplas diferencas” (HERMANN, 2002, p. 83).

E a favor de uma abertura de experiéncia educativa que se situa a afirma-
¢do de Gadamer que diz que “educar ¢é educar-se” (GADAMER, 2000a, p.11
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apud HERMANN, 2002, p. 85). Tal afirmativa implica reconhecer que o pro-
cesso de educacgdo ¢ vulneravel e que se educar pressupde a eXposi¢ao ao risco.
Assim, quem efetivamente aprende, aprende a partir de suas proprias falhas. A
acdo educativa, enquanto reflexao hermenéutica implica na produgdo de uma
autocritica que s6 pode ocorrer no espaco dialdgico, o que exige exposi¢ao ao
risco, as situacdes abertas e inesperadas, coincidindo com as possibilidades de
assegurar a tais praticas educativas uma estrutura estavel, que garanta o éxito
da acao interventiva. A hermenéutica nos mostra que nem tudo aquilo que é
desconhecido ¢ transformado em conhecido.

Para Hermann (2002) o aprisionamento da educagao pelo modelo da cien-
tificidade cria dificuldades para que a tradigao da maiéutica socratica viceje. A ex-
periéncia educativa originaria se alimenta da linguagem vivida no dialogo, que da
possibilidade para 0 homem constituir-se a si mesmo. S6 podemos aprender pelo
didlogo, no sentido de uma constante confrontacdo do sujeito consigo mesmo,
com suas opinides e crengas, pela condi¢do interrogativa na qual vivemos.

A incapacidade para o dialogo, segundo Gadamer, pode ser tanto subjetiva,
resultante da incapacidade de ouvir ou de ouvir mal, como subjetiva, pela ausén-
cia de uma linguagem comum. Um dialogo levado a sério pressupde que o partici-
pante esteja aberto para mudar sua propria posi¢ao de entrar no jogo com o outro.

Segundo Hermann, “a experiéncia educativa origindria se alimenta da lin-
guagem vivida no didlogo, que da possibilidade para o homem constituir-se a si
mesmo” (2002, p.92).

Neste sentido, a interdisciplinaridade na educagao apresenta-se como um
dialogo entre sujeitos (ou disciplinas) com a devida humildade de conhecimento
(compreensao de inacabado). Logo, o dialogo ¢ a relagdo de um “eu” frente
a um “tu”. PressupOe, portanto, a existéncia de saberes nos dois sujeitos que
compdem os podlos da relagdo. O confronto de saberes, porém, requer dos su-
jeitos a partilha da palavra e a concessao de que seus saberes nao sdao absolutos
(FAVERO, 2002, p.114).

Gadamer (2002) questiona o conceito de dialogo:

O que é um didlogo? De certo que, com isso, pensamos num processo
entre pessoas, que, apesar de toda sua ampliddo e infinitude potencial,
possui uma unidade propria e um ambito fechado. Um didlogo é, para
nos, aquilo que deixou uma marca. O que perfaz um verdadeiro didlogo
ndo é termos experimentados algo novo, mas termos encontrado no outro
algo que ainda nao haviamos encontrado em nossa propria experiéncia de
mundo. Aquilo que movia os fil6sofos a criticar o pensamento monoldgico
¢ 0 mesmo que experimenta o individuo em si mesmo. O didlogo possui
uma forga transformadora. Onde um didlogo teve éxito ficou algo para
nos e em nds que nos transformou. O didlogo possui, assim, uma grande
proximidade com a amizade. E s6 no didlogo (e no rir juntos que funciona
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como um entendimento tacito trasbordante) que os amigos podem encon-
trar-se e construir aquela espécie de comunhdo onde cada qual continua
sendo 0 mesmo para o outro porque ambos encontram o0 outro e encon-
tram a si mesmos no outro. (GADAMER, 2002, p. 247).

Gadamer (2002, p.247) aponta “o que faz um verdadeiro didlogo ndo ¢
termos experimentado algo de novo, mas termos encontrado no outro algo que
ainda ndo haviamos encontrado em nossa propria experiéncia de mundo”.

A visdo hermenéutica da interdisciplinaridade, apresentado por Flickinger
(2010), aponta a “possivel reconstru¢ao de pontes entre as disciplinas, no intui-
to de fazer jus a complexidade crescente dos problemas que se nos colocam
e que uma sé perspectiva de questionamento ndo consegue mais abarcar”
(FLICKINGER, 2010, p.46). Logo, essas pontes ndao podem ser edificadas na
base unilateral, defendendo ideias indiscutiveis, de saber absoluto.

Consideracoes finais

A abordagem hermenéutica defendida por Flickinger (2010) revisa alguns
pilares do sistema educativo que parece ainda atrelado a camisa de forca de
uma racionalidade instrumental. A pedagogia deve promover a oportunidade de
educando e educador entregarem-se a uma situagao aberta, a um didlogo que se
processa como relagdo social numa relagdo desafiadora fazendo vir ao encontro
do outro o campo de aprendizagem intersubjetivo e ético-moral.

A esperancga é que a redescoberta dos impulsos ontologicos e pré-racio-
nais ajude a depor a mordaga imposta ao ideal de autonomia e liberdade, reen-
contrando o antigo ideal de formag¢ao humana integral.

Nao se trata de resolver a ambivaléncia entre educacao racional/objetivista
e a formagdo integral pela decisdo a favor de uma ou de outra, mas pelo equili-
brio entre ambas, uma vez que tanto a educac¢ao socialmente pertinente quanto a
formacao integral representam aspectos incontornaveis da educa¢ao. O caminho
indicado por Flickinger (2010) é o do didlogo reflexivo que pressupde a abertura,
de parte a parte, na busca conjunta de um paradigma auténtico de educagao.

A atividade do professor na sua relagdo com o aluno (ser constituinte de
sua prépria historia e ndo alheio a ela) passa a ser vista na perspectiva dialogica
em que ambos participam da producgdo do saber. Esta relacdo dialdgica abriga a
dimensao ética do respeito pelo outro e pelo diferente; o que implica um esforg¢o
de compreensdo, de ouvir e responder perguntas e de repensar nossas proprias
posturas e convicgoes.

Neste sentido, nasce uma nova pratica de ensino humanizadora, onde a
hermenéutica no campo da educagdo possibilita enxergar o aluno como um su-
jeito historico e consciente de sua historicidade construida e fortalecida através
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do didlogo, da linguagem e das experiéncias compartilhadas.

A responsabilidade do mestre constitui sua disposi¢do de aceitar sua ta-
refa no processo educacional que nao se esgota Unica e exclusivamente na te-
matizagao de conteudos e que exige a exposi¢ao de sua identidade intelectual e
legitimidade de sua orientag¢do ético-moral no agir.

A hermenéutica filosofica renuncia a concepgao de sua validade incondi-
cional de sua onipoténcia e de seu poder exclusivo de construir nosso conheci-
mento, contrapondo-lhe uma postura mais humilde de reconhecimento do outro
que, a0 Vir a0 nosso encontro, conta com nossa responsabilidade perante ele.

A educagdo como praxis pode tornar mais esclarecida para si mesma o seu
agir também em relagdo a ética e compreender melhor sua dimensao formativa.
O carater de confiabilidade do agir educacional decorre da percepgao da justica
na aplicagdo das normas. O saber moral que a ética de Gadamer reivindica tem
um carater de virtude moral, aquilo que pode ser aprendido. O saber moral da
phronesis envolve professores a alunos num processo de aprendizagem em que
ninguém pode se subtrair as exigéncias impostas pela situa¢do. A construgdao
do conhecimento é dada no vaivém das consideragdes, na interlocug¢do e nos
raciocinios de cada uma das concepgdes, respeitando as concepgdes advindas
das diferentes visdes de mundo e de sentidos particulares. Um dos objetivos fun-
damentais da educacao é fomentar nos sujeitos o espirito critico, demonstrando
a necessidade da ndo aceitacdo do que é dado como verdade inquestionavel.

Para Hermann (2002) a possibilidade compreensiva da hermenéutica per-
mite que a educagdo, enquanto processo formativo, vincule o eu e o0 mundo, de
forma a dar sentido aquilo que nao vem s6 de n6s mesmos, reconhecer a ver-
dadeira grandeza das produgdes culturais que abrem o mundo e com isso enri-
quecer nossa propria interioridade. A formagdo ¢ uma abertura para o reconhe-
cimento da alteridade, fazendo com que sejamos capazes de dar sentido aquilo
que vem de fora de noés, o que significa compreender o outro e o saber cultural.

Na educagdo, torna-se de grande valia a utilizacdo dos conhecimentos
hermenéuticos na reflexdo sobre o atual modelo educacional, com a finalida-
de de melhorar a pratica pedagogica, compreendendo a troca de experiéncias
humanizadoras (com o outro e com o mundo) como uma grande ferramenta
pedagogica disponivel a todos através da linguagem e do dialogo.

A hermenéutica também ressalta a figura ideal do pesquisador como ho-
mem experimentado, o qual consegue conjugar a um s6 tempo teoria e pratica,
justamente por ser um ser humano experimentado que aprendeu pela sua perspi-
cacia a dimensao inesgotavel e tensional da relacao entre teoria e pratica.
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A PESQUISA CIENTIFICA EM TEMPOS DE
PANDEMIA: PERCEPCOES DE PESQUISADORES
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Introducao

A chegada da pandemia do virus Covid-19 no Brasil em 2020 desenca-
deou um conjunto de transformagdes imediatas nos mais diversos setores da so-
ciedade. No campo académico, a instaura¢ao de uma nova ordem sem qualquer
formagdo prévia, somada ao movimento de sucateamento das universidades
publicas ja em curso nos ultimos anos, gerou impactos significativos sobre a pes-
quisa cientifica. Nesse contexto, além da degradagdo das politicas de fomento
a pesquisa e da desestabilizacao psicologica dos pesquisadores, desencadeada
pelo elevado numero de contaminagdes e obitos, pdde-se identificar praticas de
desmoralizagdo da universidade, disseminadas através de Fake News, que atri-
buiam um carater negativo a esses espagos formativos.

Com base no citado, o ingresso na pés-graduacao, almejado por muitos
sujeitos que perspectivam seguir carreiras académicas, foi permeado por inse-
gurangas e incertezas. Em 2020, em decorréncia do desconhecimento do virus
Covid-19, as atividades das institui¢des de ensino em todos os niveis, publicas
e privadas, foram paralisadas. Visando assegurar a integridade fisica dos indivi-
duos, foi adotado o sistema de ensino remoto, que consistia na oferta de aulas e
atividades assincronas e sincronas, via plataformas como o Google Meet, Zoom
Meet e Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP), esta ultima desenvolvida
pelo Governo Federal. Embora a implementag¢do do ensino remoto tenha sido
a alternativa mais viavel para a continuidade das atividades académicas, muitos
estudantes ndo se adaptaram, gerando altos indices de infrequéncia, trancamen-
to de matricula e, em casos mais extremos, desisténcia.

1 Mestre em Educagdo pelo Programa de Pés-Graduagdao em Educacdo da Universidade
Federal de Cataldao — UFCAT (2022). Graduado em Historia pela Universidade Federal de
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- Campus Morrinhos (2019). E-mail - milenarodriguesmarins@gmail.com.
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Tendo em vista as transformagdes e efeitos gerados pelo contexto pandémi-
co sobre a pesquisa cientifica, mais especificamente sobre a pesquisa documental,
este estudo possui como principal objetivo apresentar um conjunto de experién-
cias vivenciadas por dois pesquisadores que cursaram o Mestrado em Educagao
durante esse periodo. Sua construgdo foi norteada pela seguinte problematica:
Quais os impactos da pandemia da Covid-19 sobre a pesquisa cientifica segundo
as perspectivas de dois pesquisadores do campo da Histéria da Educagao? Embora
as reflexdes apresentadas partam especialmente do campo da educagao, relagdes
com outros campos de estudo também podem ser estabelecidas.

O desenvolvimento desse estudo se justifica pela importancia de se evi-
denciar um conjunto de fatores que envolvem a pesquisa cientifica, de modo
a estabelecer um contraponto em relacao a logica produtivista que tem vigora-
do nos ultimos anos. Através da compilagdao de experiéncias académicas, sera
possivel estabelecer aproximagdes com outros pesquisadores, promovendo uma
socializagdo de saberes entre os pares e resgatando praticas de intercambio de
ideias, minimizadas durante o periodo pandémico. Nesse sentido, o Relato de
Experiéncias (RE), visa, além da descri¢do e socializag¢do de experiéncias, “[...]
a sua valorizagdao por meio do esfor¢o académico-cientifico explicativo, por
meio da aplicagdo critica-reflexiva com apoio tedrico-metodologico (experiéncia
distante)” (MUSSI; FLORES, ALMEIDA, 2021, p. 64). Portanto, a descri¢do
e problematizagdo dessas vivéncias desencadeou uma série de reflexdes sobre
fendmenos e fatores que influenciaram diretamente a construgdao de pesquisas
cientificas ao longo do periodo pandémico.

O texto esta organizado em trés segdes que apontam para os efeitos da
pandemia sobre a produgao cientifica. Inicialmente, apresenta-se uma discussao
sobre os impactos do imediatismo da transicio do modelo presencial para o
sistema de ensino remoto. A seguir, insere-se um debate acerca do simbolismo
do espago académico presencial, lugar de socializagao de experiéncias e saberes,
de estabelecimento de relacdes de afeto e de redes de apoio, fundamentais para
o0 ingresso e permanéncia dos graduandos e pés-graduandos nos processos for-
mativos. Por fim, discorre-se sobre um conjunto de enfrentamentos vivenciados
pelos autores, no que tange a coleta de fontes documentais.

Com base na discussao apresentada, percebeu-se que a pandemia gerou
diversos impactos sobre o campo cientifico. Afinal, a universidade, lugar de re-
conhecimento e identificacdo dos sujeitos, tornou-se fisicamente inacessivel,
inviabilizando o estabelecimento de redes de apoio e a ressocializacdo de indi-
viduos. Além disso, foram varios os percal¢os da coleta das fontes documentais,
ponto que refor¢a a necessidade e importancia do investimento no aparelhamen-
to de acervos. Observou-se ainda que a pandemia atuou enquanto instrumento
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de evidenciacao de diversas questdes que, embora ja estivessem presentes no
campo da producdo cientifica, eram pouco discutidas.

O imediatismo da transicao de sistemas

Nos primeiros meses de 2020, um conjunto de noticias sobre a dissemi-
nac¢do de um novo virus na China colocou todas as na¢des em estado de alerta.
Em 11/03/2020, o diretor-geral da Organizagao Mundial da Saude (OMS), de-
clarou que a Covid-19 caracterizava-se como uma pandemia. Anteriormente,
em 30/01/2020 a OMS ja havia declarado que o surto do novo Coronavirus
constituia-se uma Emergéncia de Satide Publica de Importancia Internacional
(ESPII), o mais elevado nivel de alerta da Organizagao, conforme previsto no
Regulamento Sanitario Internacional (OPAS, 2020).

Em mar¢o do mesmo ano, o virus ja havia afetado diversos paises, su-
perlotando estabelecimentos de satde, que em sua maioria, ndo estavam prepa-
rados para lidar com as altas demandas. No Brasil, a pandemia foi tratada de
formas distintas pelos grupos cientifico e estatal. Enquanto o primeiro reforgava
a necessidade de se estabelecer politicas publicas voltadas a contencao do virus,
o segundo se portava de forma apatica sob a prerrogativa que o alarde mundial-
mente divulgado ndo possuia fundamento.

Através do Decreto Legislativo n. 6, de 20/03/2020, devido a continua ele-
vacao do numero de contaminacgdes e Obitos, foi declarado estado de calamidade
publica, agdo que impactou diversos setores da sociedade brasileira. Anteriormente
a essa declaragdo, havia sido autorizada a transi¢ao do modelo presencial para o
sistema de ensino remoto no ensino superior. Segundo o Art. 1° da Portaria n. 343,
de 17/03/2020, foi autorizado “[...] em carater excepcional, a substitui¢ao das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias
de informacgao e comunica¢ao, nos limites estabelecidos pela legislagao em vigor,
por instituicao de educagdo superior integrante do sistema federal de ensino [...]”
(BRASIL, 2020a). Essa transi¢do imediata gerou efeitos negativos sobre a quali-
dade dos processos educativos, afinal, professores, alunos e gestores nao foram
previamente preparados para lidar com o novo sistema de ensino.

Com a publicacdo da Portaria n. 343 de 17/03/2020, os estabelecimentos de
ensino superior ficaram encarregados de definir quais disciplinas seriam ofertadas
remotamente. Para isso, 0 Ministério da Educac¢do deveria ser informado, em um
prazo de até quinze dias a contar da data de publicagido do respectivo documento,
sobre a adesdo da instituicdo ao novo sistema: “§ 2° Sera de responsabilidade das
institui¢cdes a definicdo das disciplinas que poderdo ser substituidas, a disponibili-
zagao de ferramentas aos alunos que permitam o acompanhamento dos contetdos
ofertados bem como a realizag¢ao de avaliagdes [...]” (BRASIL, 2020a).
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Nesse contexto, foram necessarias adaptagdes e mudangas para que todos
pudessem ter pleno acesso aos processos de formagao oferecidos pelas institui-
¢0Oes de ensino superior do Brasil. No entanto, os alunos nao puderam vivenciar
as universidades, espagos repletos de oportunidades, afinal, as interagdes entre
0s pares ocorreram exclusivamente por canais tecnoldgicos, o que inviabilizou a
vivéncia de diversas experiéncias exclusivas do espaco presencial. Esse estranha-
mento com relagdo a nova logica foi agravado por uma série de outros fatores
de ordem politica, visto que a instalacao do novo sistema ocorreu paralelamente
a um movimento de desvaloriza¢ao da universidade publica, alvo de sucessivos
cortes orgamentarios que inviabilizaram a disponibilizagao de bolsas de apoio a
pesquisa e de assisténcia estudantil.

Como citado no paragrafo anterior, nos ultimos anos, o financiamento
das atividades das universidades e o fomento a pesquisa no Brasil em todos
os niveis foram extensivamente questionados, sendo inclusive definidos como
mero gasto de dinheiro publico, uma das narrativas disseminadas através das
chamadas Fake News. Esses cortes orcamentarios geraram efeitos diretos sobre o
ingresso e manutencao dos sujeitos na universidade, resultando no agravamento
da evasdo e, consequentemente, na diminui¢cdo do ritmo da producgdo acadé-
mica. Nesse momento, pode-se identificar frequentes paralisa¢des e atrasos no
pagamento de bolsas, fundamentais para o desenvolvimento das pesquisas e per-
manéncia na universidade.

Apos trés anos de enfrentamento da crise sanitaria, as universidades pu-
blicas ainda se encontram em estado de calamidade, o que tem afetando o in-
gresso de novos estudantes, que tem se sentido desestimulados em compor um
campo que tem sido alvo de constantes ataques. Ademais, deve-se acrescentar
a exclusdo gerada pela implementag¢do do ensino remoto, afinal, muitos estu-
dantes ndo possuiam os recursos e habilidades necessarias para participar desse
novo formato. Embora as institui¢des de ensino superior tenham promovido,
conforme os fundos disponiveis, politicas de disponibilizacdo de quantias para
aquisicao de aparelhos como notebooks, tablets e celulares, o inicio quase ins-
tantaneo das atividades académicas inviabilizou a participac¢ao assidua de todos
as aulas e demais a¢Oes desenvolvidas cotidianamente.

Mesmo com a aquisi¢ao desses aparelhos, a falta de uma rede de internet
e até mesmo de uma estrutura domiciliar adequada para realiza¢ao dos estudos,
impediu que a maioria dos estudantes se desenvolvesse plenamente nos senti-
dos intelectual e social, afinal, como ja mencionado, o ambiente universitario
nao atua exclusivamente sobre a construgao de competéncias profissionais, mas
também na aquisicdo de competéncias emocionais e sociais. Cabe acrescentar
que a maioria dessas agOes foi direcionada exclusivamente aos estudantes da
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graduacao, evidenciando certa negligéncia quanto as necessidades dos alunos
de pos-graduagdo, que ndo pode ser atribuida apenas as universidades, visto que
nesse contexto, como dito, os concursos foram significativamente limitados.

E necessario salientar que o problema da exclusdo ja integrava a realidade
brasileira anteriormente a chegada da pandemia. O que se viu foi a elevagdo da
notoriedade dessa questdo, tratada com negligéncia pelo aparelho estatal. Nesse
sentido, é possivel afirmar que o periodo pandémico atuou enquanto mecanismo de
evidenciagao de um conjunto de problemas sociais, velados em termos “normais”.

Em meio a essas questodes, a educacao no Brasil tem ganhado destaque
nas discussdes sociais, visto que se trata de um dos principais mecanismos de
aperfeicoamento da sociedade. Contudo, a universidade tem sido o principal
alvo de cortes de gastos, que tem como suposto objetivo equilibrar o campo eco-
nomico e seus abalos gerados pela crise pandémica. No entanto, a pandemia, se
pensada associadamente aos movimentos de sucateamento do ensino publico,
especialmente do ensino superior, pode ser pensada como uma brecha para a
consolidagdao de contrarreformas que buscam desresponsabilizar o Estado de
incumbeéncias bésicas. Essas tentativas de retrocesso representam a busca pela
manutenc¢do da ordem social, caracterizada pela concentracao de renda e poder
nas maos de um grupo seleto de individuos.

Diante disso, o processo de transi¢cao das atividades presenciais para o
ensino remoto ocasionou diversos questionamentos e eventuais falhas no sis-
tema de ensino brasileiro. Tendo em vista o declinio da qualidade das politicas
publicas educacionais e sociais do pais e os possiveis resultados desse fendmeno,
faz-se necessario repensar os processos educativos pos-pandemia, bem como as
possiveis mudangas emergenciais necessarias para o resgate do indice de desen-
volvimento alcangcado em anos passados.

E necessario relembrar que as instituicdes de ensino superior no Brasil,
assim como ja discutido, atuam diretamente sobre a formagao integral dos indi-
viduos, inserindo-os em um ambiente de socializagdo de experiéncias e saberes.
Sendo assim, a manutencao desses espacos ¢ fundamental no combate as desi-
gualdades sociais.

O simbolismo do ambiente académico

O desenvolvimento da pesquisa cientifica nao ¢ influenciado apenas por
questOes estruturais relativas a disponibilidade de fontes e afins, mas também
por um conjunto de fatores simbdlicos e representativos, responsaveis por esti-
mular a continuidade na execugao de projetos para alcance de metas e objetivos
profissionais e pessoais. A universidade, enquanto espago de formacao, tenciona
em trés dimensodes: socializagdo universitaria, projetos de aprendizado e futuro
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profissional; contudo, esses estabelecimentos ainda sdo orientados por resulta-
dos tradicionais, desconsiderando os demais elementos que compdem a forma-
cdo estudantil (FERREIRA, 2014).

O espago académico deve ser entendido como um lugar de acolhimento,
onde os individuos estabelecem vinculos de afeto e identificacao, portanto, é
necessario refletir sobre como a pandemia ressignificou esses vinculos, indispen-
saveis para a formagao profissional e humana. Como aponta Bourdieu (2013),
0s sujeitos, seres sociais por exceléncia, se constituem como tais através das re-
lagbes que estabelecem com o espago social. Sendo assim, o contato e a troca
entre os pares, representa um canal de desenvolvimento intelectual e humano.
Conforme defende Ferreira (2014, p. 128), “A socializagdo, entdo, ¢ simultanea-
mente: a) o espaco de desenvolvimento consciente de competéncias, relacdes,
identidades e disposi¢des; b) o campo inconsciente de incorporagdo de represen-
tagdes do mundo e de si mesmo”.

Ao ingressar na pos-graduacao, a construgdao de um sentimento de pertenci-
mento € essencial, afinal, muitos ingressantes permanecem afastados do ambiente
académico por varios anos, resultando em barreiras atitudinais e simbdlicas, em
que esses individuos sentem dificuldades em se reconectar a esses espagos.

Parte desses profissionais, mesmo sob condi¢des problematicas, percebe-
ram na pandemia, mais especificamente na flexibilizacao da jornada de traba-
lho gerada pela instauragdo do sistema de ensino remoto, uma brecha para dar
continuidade a sua formacao, afinal, as altas demandas de trabalho inter e extra
institucionais, somadas as incumbéncias da vida privada, em muitos casos, in-
viabilizam a participacao em programas de formagao continuada.

Embora o contexto pandémico tenha elevado o interesse da classe do-
cente em participar de cursos de formagdo continuada, durante os ultimos anos
(2020-2022), pode-se constatar que a adogao do sistema de ensino remoto pela
universidade resultou em um enfraquecimento dos lagos interpessoais e, conse-
quentemente, na diminui¢ao do intercambio de ideias e saberes entre os pares,
fundamental para a produgdo académica. Como discorre Ferreira (2014), em-
bora a dedicagdo as atividades académicas seja fundamental para o desenvolvi-
mento de competéncias, por si s6, ndo assegura o desenvolvimento do individuo.
Afinal, a sobrevivéncia académica, na graduagao e pos-graduacao, depende do
engajamento social e coletivo, em que os agentes estabelecessem redes de apoio,
essenciais para a permanéncia nos processos formativos.

Ainda segundo Ferreira (2014), problematizando os escritos de Bourdieu
(1992), a necessidade de combater problemas comuns ¢ um dos principais incen-
tivos a criagdo de relagdes sociais no espaco académico. O combate a essas ques-
tdes demanda o desenvolvimento de competéncias minimas, necessarias para o
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pleno gozo dos servigos e possibilidades dispostas pela universidade. A primeira
competéncia se refere ao “[...] dominio pessoal sobre as formas de funciona-
mento do estabelecimento, no sentido do conhecimento dos lugares e das regras
administrativas, assim como dos encaminhamentos diante da gestao pedago-
gica” (FERREIRA, 2014, p. 129). A segunda competéncia se relaciona a “[...]
integracdo a uma rede pessoal de interacdes sociais, constituida pelos contatos
cotidianos com colegas de sala e com grupos de estudo e trabalhos conjuntos,
e mesmo pelo vinculo duradouro com um circulo préprio de amizades no cur-
so” (FERREIRA, 2014, p. 129). Ao observar essas competéncias, nota-se que o
periodo pandémico, bem como os ritos do ensino remoto, inviabilizou parcial-
mente a construcao dessas teias de reconhecimento e de troca de informagdes.

Pode-se ainda acrescentar os fatores estruturais ja mencionados na se¢ao
anterior, em que parte dos poés-graduandos nao possuiam 0s recursos necessa-
rios para participar das atividades online, tampouco habilidades e competéncias
para manuseio das diversas plataformas. Nesse contexto, as politicas estudantis
foram planejadas com foco na satisfacdo das necessidades dos graduandos, re-
forcando a existéncia de uma mentalidade que isenta os estudantes de pos-gra-
duacao de qualquer demanda material basica.

A relagdo com o orientador (a) também foi impactada, pois, a adogao das
plataformas de videoconferéncia j4 mencionadas, embora tenha viabilizado o se-
guimento das atividades, limitou a troca de c6digos, enfraquecendo a troca entre
esses agentes. Nesse sentido, a pés-graduacao, definida por muitos egressos como
um processo solitario, foi marcada por um afastamento ainda mais nitido dos su-
jeitos. Esse ponto, se pensado a partir da premissa de que a educacao, e a propria
aprendizagem, é um fendmeno social, refor¢a a nogao do ensino remoto emergen-
cial enquanto instrumento de enfraquecimento das relagdes entre os pares.

A ressignificagao da academia também resultou na redefini¢do dos sentidos
do ambiente domiciliar, antes compreendido como um local de descanso e lazer.
Nessa nova ordem, o ambiente universitario, bem como seus ritos e ritmos, con-
tinuou sendo utilizado como ponto de referéncia para o desenvolvimento de dis-
cussoes. Como indica Bourdieu (2013), dissociar o espago social do espago fisico é
uma tarefa dificil, uma vez que seus contornos e limites se convergem. Durante as
atividades remotas, o retorno a dita “normalidade” era projetado com constancia,
evidenciando a importancia do ambiente fisico como um lugar de pertencimento.

A diversidade de videoconferéncias, lives, congressos, coloquios, pales-
tras, cursos de formacdo, reunides, aulas remotas, dentre outras acoes, resulta-
ram em certa aversao e apatia frente aos recursos tecnologicos. Além disso, esse
contexto trouxe a tona a logica produtivista que norteia as atividades acadé-
micas nos ultimos anos, onde a publicacao desenfreada de conteudos tem sido
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colocada a frente de questdes qualitativas.

Segundo Sguissardi (2010, p. 01), produtivismo académico consiste em
um “Fendmeno em geral derivado dos processos oficiais ou ndao de regulagado e
controle, supostamente de avaliagao, que se caracteriza pela excessiva valoriza-
¢do da quantidade da produgdo cientifico-académica, tendendo a desconsiderar
a sua qualidade”. Portanto, no atual regime, o nivel de qualificacdo profissional
¢ medido com base no nimero de textos produzidos, e também na avaliagao dos
veiculos de publicacao, representada pelo Qualis. Além disso, pode-se identificar
uma corrida para a promog¢ao de eventos, que embora tenham sido essenciais
para a formagao dos profissionais/pesquisadores em um contexto atipico, con-
tribuiram com a exaustdo dos individuos situados no meio académico.

Com a compilagiao de todas as demandas em um mesmo espacgo, foi possi-
vel visualizar um rompimento de barreiras atitudinais que delimitavam os tempos
para a execugdo de tarefas profissionais, incluindo aquelas relativas a pesquisa
cientifica. Os indices de estresse e cansa¢o foram elevados, resultando no aumento
de quadros de ansiedade e depressao. Portanto, a evasao da comunidade estudan-
til das universidades se agravou durante o periodo da pandemia em decorréncia
de um conjunto de fatores de ordem econdmica, social, e também psicologica. Em
meio a isso, pesquisas cientificas foram adiadas e até mesmo abandonadas, preju-
dicando o desenvolvimento dos diferentes campos de investigagao, o que reforca
que a vivéncia presencial é fundamental para o desenvolvimento do pesquisador.

Com base na discussao apresentada ao longo dessa se¢ao, defende-se que
0 ensino presencial ¢ essencial para a investigacdo cientifica no Brasil, o que
nao significa que as tecnologias sejam dispensaveis ou prejudiciais. Afinal, apa-
relhos, plataformas e ferramentas tém sido essenciais no sentido de otimizar a
busca por fontes, a sistematizacao dos dados, e a divulgagado cientifica.

Percalgos da coleta de fontes

Durante a pandemia, o acesso as fontes foi repleto de desafios, afinal,
muitos arquivos tiveram suas atividades paralisadas em respeito as indicagoes
de distanciamento social para o controle da contaminagao pelo virus Covid-19.
Contudo, mesmo com a reabertura desses estabelecimentos, diversos fatores in-
viabilizaram a coleta eficaz da documentagdao, como a falta de organizagao dos
acervos, a inexisténcia de um catalogo que facilitasse a localizagdo das fontes,
bem como a indisponibilidade de um profissional qualificado que orientasse a
busca dos materiais. Esses percal¢cos resultaram em um sentimento de preocupa-
¢do mediante os prazos definidos pelos Programas de Pos-Graduagao para de-
fesa da dissertagdo, obtencdo das horas complementares e publicagdo de artigos
e trabalhos em anais de eventos. Esses fatores, somados as tensdes geradas pelo
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contexto pandémico, desencadearam uma série de reagdes de ordem psicologica
que reduziram significativamente o ritmo da escrita cientifica.

Com base no paragrafo anterior, nota-se que as pesquisas em Historia da
Educacao, e de outros campos que lidam com fontes primarias fisicas, foram sig-
nificativamente afetadas pelos limites espaciais impostos pela pandemia. Além
do fator de impedimento provisério da coleta das fontes fisicas, a imersao no
universo documental também foi inviabilizada, impedindo que o pesquisador
estabelecesse vinculos de proximidade e reconhecimento com seu campo de es-
tudos. Nesse sentido, é possivel afirmar que a pesquisa cientifica nao se reduz as
relagdes entre sujeito e objeto, visto que também envolve uma teia de relagdes
que expandem o repertorio intelectual do pesquisador.

Consoante as demandas da pesquisa documental, as fontes necessarias
para o processo de investigagao foram buscadas em acervos do governo estadual
e municipal das respectivas cidades das pesquisas, e também em acervos parti-
culares de cidadaos locais e pesquisadores da area. Nesse processo, especialmen-
te com relagdo aos arquivos publicos, foram encontrados obstaculos relativos a
conservacao da documentagdo, resultado da escassez de recursos or¢amentarios
necessarios para a organiza¢ao dos acervos.

Conforme foi apurado, a maioria das pessoas responsaveis pela manuten-
¢do dos acervos se enquadrava no grupo de risco da pandemia, o que resultou no
seu afastamento provisério. Contudo, ndo houve substituicao desses profissio-
nais, o que impactou diretamente o tratamento e conservacao das fontes. Além
disso, pdde-se observar que alguns profissionais responsaveis pelo cuidado dos
acervos, compreendem esses espacos como propriedade privada, mesmo que
localizados em ambientes publicos. De forma mais clara, observou-se certa re-
sisténcia quanto a disponibiliza¢do da documentacgdo, fator prejudicial para a
exploracao de uma série de objetos.

Em algumas ocasides foi necessaria uma intervenc¢ao direta dos pesqui-
sadores na organiza¢do do acervo. Assim, durante o processo de coleta da do-
cumentacdo, pode-se perceber que a falta de investimento na organizag¢ao dos
arquivos resulta na inviabiliza¢do da constru¢ao de narrativas historicas sobre
recortes que ainda carecem de andlise. Como exemplo, pode-se citar o caso onde
foi localizado uma edi¢do de um livro de matricula de um estabelecimento de
ensino do Estado de Goias, contudo, ndo se sabia o local onde as demais edi-
¢Oes estavam alocadas, e somente apOs o contato com outro acervo, situado
no mesmo municipio, esses cadernos foram encontrados. Esse ponto reforca a
importancia da comunicacgao entre acervos, especialmente daqueles localizados
em uma mesma regido, o que pode contribuir com a otimizagdo do processo de
busca por fontes, e, consequentemente, com a produgao cientifica.
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A partir da discussdao acima, observa-se que parte das problematicas re-
ferentes a coleta de fontes documentais identificada ao longo do periodo pan-
démico, ja estava presente em periodos anteriores. Esse ponto esclarece que a
pesquisa em Historia da Educagdo tem se deparado com uma série de questoes
estruturais e logisticas, que inviabiliza a exploracao de diversas possibilidades
investigativas. Sendo assim, pode-se reforcar a importancia da promog¢ao de
politicas publicas de apoio a conservagao documental e para digitalizagao dos
acervos, sob pena de perda de parte desses documentos ainda pouco explorados.

A transposicao dos arquivos fisicos para versdes digitais ainda é pouco
explorada no Brasil, afinal, demanda investimento e profissionais qualifica-
dos. Essa inovagao dos acervos ¢€ essencial para a preservagao das fontes, o que
pode ser exemplificado pelas contribuicdes da Biblioteca Nacional Digital e
da Hemeroteca Digital, que abriga uma vasta documentagao, essencial para o
desenvolvimento de pesquisas em Historia da Educagao. Portanto, as politicas
institucionais para digitalizacao e disponibilizacdo de arquivos publicos e his-
téricos, sao necessarias para preservacao da memoria historica. Em sintese, é
necessario que sejam constituidas politicas publicas para conservagao e elevagao
da acessibilidade da documentagao historica brasileira. Dessa maneira, poder-
-se-a contribuir para o desenvolvimento da pesquisa cientifica, em especial das
pesquisas do campo da Historia da Educagéo.

Consideracgoes finais

Como podde-se observar ao longo desse texto, a pandemia gerou diver-
sos impactos sobre o campo cientifico. Amplamente, a implementa¢dao imediata
do sistema de ensino remoto resultou em um conjunto de inquietagdes e inse-
gurangas, afinal, embora as tecnologias ja fizessem parte do imaginario social,
muitos estudantes ndo possuiam as habilidades e competéncias necessarias para
manusear as plataformas necessarias para participagdao nas atividades online.
Ademais, muitos agentes sequer possuiam aparelhos como notebooks e celu-
lares, demandando uma efetiva intervencdao das universidades no sentido de
apoiar a inclusao desses sujeitos.

Pbde-se observar que a transicdo de sistemas também gerou efeitos sim-
bolicos, afinal, a universidade representa um espaco de acolhimento, de sociali-
zagao de saberes e experiéncias.

Considerando que muitos individuos ingressaram na pos-graduagdo apos
terem ficado distantes do ambiente académico por um longo periodo, o espago
fisico da universidade, bem como os agentes que o compde, contribui com a sua
ressocializacdo. No entanto, a chegada da pandemia e a instauragdo do sistema
de ensino remoto inviabilizou esse fendmeno, promovendo um distanciamento
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entre os pares, que afetou diretamente a producgao cientifica.

Sobre os percal¢os da pesquisa em Historia da Educagdo, as problemé-
ticas relacionadas a coleta de fontes, somadas aos fatores ja mencionados, foi
determinante no sentido de inviabilizar a explora¢ao de um conjunto de possibi-
lidades investigativas. Afinal, muitos arquivos permaneceram fechados por um
longo periodo, nao havendo outra opgao sendo aguardar sua reabertura. Essa
espera, associada aos prazos determinados pelos programas de pds-graduagao
para cumprimento das disciplinas, atividades complementares e para a defesa do
texto final, resultou na diminui¢ao do ritmo da producgao cientifica.

A discussdo apresentada ao longo desse estudo evidencia a necessidade
e importancia da elaboragdo e consolidagdo de politicas publicas no Brasil as-
sociadas as tecnologias, para a transposi¢ao dos acervos historicos fisicos para
versOes digitais, de modo a facilitar o acesso as fontes. Portanto, é notério que a
crise sanitaria que ainda ocorre no pais e no mundo, ocasionou certa instabilida-
de do modo de produc¢ao da pesquisa cientifica.
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DO PROGRAMA REDE DE SABERES - UCDB
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Stephanie Miranda dos Santos’

Introducao

A partir dos esfor¢os do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Populagdes
Indigenas da Universidade Catoélica Dom Bosco (NEPPI/UCDB) em fazer da
universidade um espag¢o mais confortavel e receptivo aos académicos indigenas,
articularam-se novos projetos em prol desses objetivos. Entao, no ano de 2005,
criou-se no Estado um programa de ac¢ao afirmativa, desenvolvido com recur-
sos da Funda¢do Ford, denominado de Rede de Saberes” (NASCIMENTO;
NAGLIS VIEIRA, 2019, p. 188).

Nao era o inicio das praticas em prol dos povos indigenas, visto que outras
investidas ja haviam acontecido, entretanto, a criagao do Programa teve grande
relevancia para o aumento do acesso e da permanéncia de indigenas nas uni-
versidades que participaram do projeto. Cabe ressaltar que o Programa também
surge por meio de esforcos de outras institui¢des, como é o caso da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) que, em 2003, “implantou em todas
suas unidades o sistema de cotas por meio da Lei n. 2.589 de 26/12/2002 e
Resolugdo COUNI/UEMS n. 241 de 7/07/2003” (AGUILERA URQUIZA,;
NASCIMENTO, 2013 apud NASCIMENTO; NAGLIS VIEIRA, 2019, p. 188),
0 que contribuiu para a afirmac¢ao do Rede de Saberes.

Visto a breve contextualizagdo, o estudo em tela tem por objetivo apre-
sentar algumas reflexdes construidas a partir da experiéncia empirica de um
dos autores durante os anos de graduagdao em que foi estagiario no Nucleo de
Estudos e Pesquisas sobre Populagdes Indigenas - NEPPI, onde esteve envolvido
nas atividades e com os académicos indigenas do Programa Rede de Saberes.

Metodologicamente, a construgao do artigo ampara-se sobre uma investigacao

1 Doutorando em Educagdo pelo Programa de Pds-Graduagdo da Universidade Catolica
Dom Bosco (PPGE/UCDB). E-mail: gustaucdb@gmail.com.

2 Mestranda em Educagdo pelo Programa de Po6s-Graduacdo da Universidade Catdlica
Dom Bosco (PPGE/UCDB). E-mail: stemisantos@gmail.com.
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qualitativa de cunho bibliografico, da qual foram selecionados textos e tedricos a
partir das disciplinas “Formagao de Professores para uma realidade Intercultural”;
“Interculturalidade e Educac¢do Escolar”; “Politicas Educacionais, Formac¢ao de
Professores e Diversidade”, do curso de Mestrado em Educagao - UCDB.

Longe de estabelecer resultados concretos, o texto discorre sobre a presen-
¢a de académicos indigenas no ensino superior da Universidade Catolica Dom
Bosco, com ingresso por meio do Programa Rede de Saberes e das relagdes so-
cioculturais decorrentes desse processo, articulando vivéncias cotidianas as dis-
cussoes teoricas do campo dos Estudos Culturais e Pos-Coloniais.

Contextualizando o Programa Rede de Saberes

O Programa Rede de Saberes se constitui por meio do Projeto Trilhas do
Conhecimento, gerenciado, na época, pelo professor Antdnio Carlos de Souza
Lima3. O Trilhas, por sua vez, era vinculado a iniciativa Pathways to Higher Education
(PHEI), criado pela Fundag¢ao Ford em 2001. O programa de apoio financeiro foi/é
‘“uma iniciativa global com recursos totais da ordem de 50 milhoes de dolares que
busca apoiar esforcos que colaborem para transformar instituicoes de ensino supe-
rior fora dos Estados Unidos da América” (VIANNA JR, 2018, p. 13).

Apresentava-se como um programa cujo objetivo era o de viabilizar que
estudantes que que advindos de populagdes marginalizadas e pouco represen-
tadas na educagdao universitaria, pudessem encontrar acesso ao ensino supe-
rior por meio de mudangas na conjuntura politica e pedagbgica das institui-
¢oes. Por meio da PHEI, o Laboratorio de Pesquisas em Etnicidade, Cultura e
Desenvolvimento - Laced?, que ja desenvolvia atividades junto aos povos tradi-
cionais, teve o reconhecimento da Fundagao Ford, que por sua vez, escolheu o
Laboratorio para receber o fundo de apoio ao progresso de “sub-representados”
no acesso ao ensino superior. Desta maneira, o Laced foi escolhido por mos-
trar “sua experiéncia e reconhecimento como centro de exceléncia em relagao a
questdo indigena e politicas publicas, particularmente aquelas relativas a territo-
rialidade” (VIANNA JR, 2018, p. 19). Pouco tempo depois, surge a proposta do
Trilhas do Conhecimento: o Ensino Superior de Indigenas no Brasil.

3 Atualmente € Professor Titular (aposentado) de Etnologia/Depto. de Antropologia, Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro UFRJ. E co-coordenador do Laboratorio de Pesquisas em Et-
nicidade Cultura e Desenvolvimento (LACED - www.laced.etc.br)/Setor de Etnologia/Dept.
de Antropologia-Museu Nacional/UFRJ. - http://ppgas.museunacional.ufrj.br/lima.html.

4 O LACED é um laboratorio interdisciplinar de pesquisas e intervengao que reine pesqui-
sadores trabalhando em contextos urbanos e rurais, junto a grupos sociais e dispositivos
de Estado variados — desde povos indigenas e populagdes ribeirinhas, grupos étnicos de
origem imigrante e quilombolas, até as politicas publicas e reflexdes intelectuais a eles re-
feridas — enfatizando o papel politico-cultural das constru¢des de identidade e as relagdes
sociais que as sustentam. - http://laced.etc.br/.
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O Projeto Trilhas do Conhecimento (PTC) se consolidou como realidade
no ano de 2004, tendo como foco principal as temdticas educacionais indige-
nas, mesmo sendo pensado primariamente para abranger povos tradicionais. O
Laced passou a ficar responsavel, no Brasil junto a Fundagao Ford, pela organi-
zagdo das doagdes direcionadas para as universidades que seriam selecionadas
através das iniciativas tomadas tendo como intuito o ingresso e permanéncia de
indigenas no ensino superior (AGUILERA URQUIZA et. al, 2018).

As atividades do Projeto Trilhas do Conhecimento, desenvolvidas pela
LACED,

teve papel decisivo no estimulo as a¢des afirmativas para o ingresso de
jovens indigenas na educa¢do superior. Contando com o apoio do pro-
grama Pathways to Higher Education, da Fundag¢do Ford, o Trilhas do
Conhecimento desde 2004 apoiou instituicdes que estivessem interessadas
em promover agdes afirmativas voltadas as populagdes indigenas, além de
realizar encontros, produzir materiais didaticos e pesquisas de modo a incluir
os povos indigenas nos debates sobre educagao superior. O Projeto Rede de
Saberes, aqui narrado, foi um dos que contou com o apoio do Trilhas do
Conhecimento (AGUILERA URQUIZA; NASCIMENTO, 2013, p. 17).

Dentro do processo de selegdao de propostas para receberem a doagao
da PHEI (Fundac¢do Ford), o caminho do Trilhas se cruzou com o Nucleo de
Estudos e Pesquisas sobre Populagdes Indigenas (NEPPI/UCDB), onde naque-
le periodo, mais especificamente no ano de 2005, se encontrava sob coordenagao
do professor Anténio Brand. Neste ano, o Programa Rede de Saberes recebeu
apoio do Projeto Trilhas do Conhecimento, que direcionou fundos dados pela
PHEI, ao desenvolvimento de atividades propostas pelo Rede na Universidade
Catolica Dom Bosco/UCDB e na Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul/UEMS. Isso ocorreu em decorréncia de que,

Em 2001 e 2003, a Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS)
ofereceu dois cursos de normal superior, que habilitavam os professores
indigenas formados a lecionar no segmento de primeira a quarta série do
ensino fundamental. A partir de uma iniciativa conjunta da UEMS e da
Universidade Cato6lica Dom Bosco (UCDB), quando o Trilhas teve inicio,
discutia-se a implanta¢do de uma licenciatura intercultural que habilitasse
para o ensino em todo o segmento fundamental e médio. Além disso, o
Mato Grosso do Sul contava com a Unica experiéncia de cotas para in-
digenas visando aos cursos universais ja em funcionamento, implantada
na UEMS em julho de 2003 em decorréncia de lei estadual aprovada em
dezembro de 2002. (BARROSO, 2018, p. 77).

Por ter sido sistematicamente pensado como uma ag¢ao afirmativa, o Rede
de Saberes acabou por estabelecer uma organizacao de destaque, frente a propos-
ta estabelecida. Logo, passou a receber uma quantia especifica da Fundag¢ao Ford,
perpetuando a relagdo com a fundagdo até os dias atuais, devido a sua disposi¢ao e
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preocupagdo em [...] abrir espagos na vida académica para que estudantes indigenas
pudessem exercitar atividades universitarias, especialmente por meio da iniciagdo a
pesquisa e de tutorias e cursos especificos. (SOUZA LIMA, 2018, p. 43).

E importante frisar que o Programa Rede de Saberes se dividiu em trés
momentos, no tocante a recursos para suas atividades:

De 2005 a 2008, foi considerado o primeiro projeto de financiamento da
Fundagdo Ford. A partir de 2008, a UFGD e a UFMS passam, também, a
fazer parte do programa e inauguram o segundo projeto de financiamento.
Em 2011 e 2012, ha um periodo de transi¢do, quando, sem um financiamen-
to formal, a Fundagdo Ford, por intermédio de seu escritorio no Brasil, con-
cede o que foi conhecido como um “financiamento tampao”, apenas para
cobrir os custos operacionais do programa. A partir de 2013, inicia-se uma
outra fase, com novo projeto, apontando para novas metas: impulsionar as
experiéncias que vém dando certo nas varias IES e avangar em dire¢do a no-
vos desafios, como por exemplo, 0 momento apés o periodo na universidade
(AGUILERA URQUIZA; NASCIMENTO, 2013, p. 55).

Dessa forma, apds os processos de estruturagao e desenvolvimento das ati-
vidades por meio de recursos advindos de suas articulagcbes com outros projetos, o
Programa Rede de Saberes ndo se restringiu apenas a graduagao, atuando desde o
inicio com o ingresso dos académicos indigenas; durante a permanéncia, prestan-
do suporte e assisténcia nas mais diversas necessidades dos académicos; e apds o
término da graduacgdo, sendo possivel identificar essa agdo na proépria UCDB nos
cursos stricto sensu, pois “dos programas de pos-graduagao stricto sensu oferecidos
pela UCDB, o Programa de Pés-graduagdo em Educagao é, possivelmente, aquele
que tem maior incidéncia de indigenas, na realidade brasileira atual (AGUILERA
URQUIZA; NASCIMENTO, 2013, p. 56), tendo formado nove indigenas, de cin-
co diferentes povos (Guarani, Guarani/Kaiowa, Terena, Tuyuka e Xavante).

Isso esta dentro do que o Programa Rede de Saberes, ainda hoje, tem
como objetivos, dos quais entre eles destacamos

[...] o exercicio do “didlogo de saberes”, uma pratica da qual a univer-
sidade segue distante. Para além de todas as atividades académicas e as
propostas pelo programa Rede de Saberes, a busca do didlogo intercultural
adquire dimensao inigualavel, pois toca na questdo das concepgdes epis-
temoldgicas, ou seja, o entendemos por conhecimento e a relagao entre as
diversas formas de conhecimento. (AGUILERA URQUIZA et. al, 2018).

Articulagoes teoricas a partir do Programa Rede de Saberes

Quando se pensa em um espaco em que diferentes povos se encontram, é
possivel visualizar esse espaco enquanto um local que ndo haveria entendimento
devido as diferencas culturais, espirituais, cosmovisao, etc. Nesse caso, um olhar
especialmente limitado. Um olhar onde ndo se consegue ver esse espago e analisar
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a sua riqueza; ao contrario disso, apenas se via a partir das lentes construidas pelo
discurso colonial, onde a diferenga era, sendo um empecilho ao entendimento dos
diferentes grupos, algo ruim porque se distanciava da minha mesmidade.

Essa foi a equivocada concepgdo tida a priori acerca do contato intercul-
tural®, até o momento em que o autor pdde transitar pelo Programa Rede de
Saberes integrado ao Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Popula¢des Indigenas
- NEPPI/UCDB. O Nucleo/Rede de Saberes foi muito significativo na trajetoria
do autor em relagdo aos processos de desconstru¢do que o ambiente oportuni-
zou, apesar de nao ter consciéncia da riqueza desse espaco no momento em que
o vivenciava. Entretanto, hoje, apos diversas discussdes teodricas realizadas no
desenvolver da pesquisa de mestrado, defendida sob o titulo: “O Programa Rede
de Saberes da Universidade Catolica Dom Bosco: Potencialidades Decoloniais”.

Durante este processo, houveram desconfortos que contribuiram para
fazer emergir um olhar outro acerca do ambiente intercultural e multiétnico.
Dentre os “incoémodos”, foi de grande relevancia a presenca de tedricos que
analisam as diferencas sob a perspectiva dos Estudos Culturais, trazendo para o
campo académico discussdes de extrema relevancia, principalmente no que diz
respeito ao reconhecimento da diferenga enquanto parte constitutiva das socie-
dades humanas (HALL, 2014).

E certo que houve, também, um pouco de angustia ao perceber que durante
anos carregou e, por conseguinte, reproduziu um discurso que demonizava as di-
ferengas, colocando-as numa posi¢ao de inferioridade, atribuindo-a o sentido mais
negativo possivel, de maneira ambigua onde se atribui a diferencga todo o mal da hu-
manidade. Fanon (2008), discorrendo sobre o contexto colonial dos antilhanos, nos
mostra como ainda é presente na sociedade contemporanea o discurso colonial que
constrdi individuos que enxergam-se enquanto constantes perseguidores da mes-
midade hegemonica, pois “o colonizado escapara tanto mais e melhor de sua selva
quanto mais e melhor fizer seus os valores culturais da metrépole” (FANON, 2008).

E assim também em rela¢ao aos povos indigenas sob a otica do coloniza-
dor. Backes (2019) explana, a partir da visao de professores indigenas, o quan-
to ainda € presente a perspectiva colonizada cujo discurso constréi concepgdes
equivocadas semelhantes a, outrora, minha.

[...] os indigenas ainda sdo marginalizados em nossa construgdo histérica
nas escolas. Ainda ndo ha respeito e reconhecimento das diferencas e es-
pecificidades dos modos de saber e ser dos povos indigenas. Nas escolas,
ainda hoje, eles costumam ser vistos apenas como figurantes, e nao como
protagonistas da histéria (BACKES, 2019, p. 1121).

5 Em seu sentido simples, compreendo apenas como o contato entre diferentes grupos étni-
co-raciais.
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A primeira impressao foi a de que os povos indigenas estavam na uni-
versidade enquanto sujeitos que buscavam uma integragdo a sociedade. Mas,
equivocado estava. Nao mais tém essa Otica a respeito dos académicos indi-
genas devido aos processos de desconstrugdo aos quais foi sujeito, decorrente
das relagdes com os povos indigenas, tanto no campo da pesquisa quanto no
pessoal. Hoje, compreendemos que fomos e ainda somos, por isso a necessidade
constante de uma vigildncia epistemologica, produtos da modernidade que de-
termina o Outro sob uma légica bindria em que o Outro carrega tudo aquilo que
desassemelha-se do Eu hegemonico.

A légica bindria é uma forma de distribuicao desigual de poder entre dois ter-
mos de uma oposi¢ao. Permite a denominagio e dominagdo do componente
negativo que se opde aquele considerado essencial e, digamos, natural: por
sua vez ou simultaneamente, o marginal, o indigente, o louco, o deficiente, o
viciado em drogas, o homossexual, o imigrante, a mulher, etc... ocuparam
e ocupam os espagos do ser-alteridade; uma alteridade cuja relagdo com o eu
normal permitiua progressiva destruicdo de toda ambiguidade, a aniquilagio
de qualquer outro indeterminado que estjea ou queira estar fora dessa oposi¢ao.
O outro da oposi¢cdo bindria, entdo, ndo existe fora do primeiro termo, mas
dentro dele, como sua imagem velada, como sua expressao negativa, como
sendo necessitada de corregao normalizadora. (SKLIAR, 2003, p. 115)

No rastro dessa discussdo, entendemos, pensando com Skliar (2003), que,
perante o discurso colonial, a diferenga nao é aquilo que nos diferencia (pode
parecer supérfluo), mas ¢ aquilo que coloca o Eu hegemoénico em uma posig¢ao de
superioridade, porque o Outro ¢ e, dentro da logica colonial, sempre sera o con-
trario da bondade que o Eu hegemonico carrega, atribuindo ao diferente a anor-
malidade, ou seja, ele é o outro da norma, “o desvio é o outro da lei & cumprir, a
doenga é o outro da saude, a barbarie é o outro da civilizagdo” (SKLIAR, 2003,
p. 115). Nessa logica, o Outro ¢ sempre inventado e fixado a um sentido negativo.

E para que esse Eu hegemoOnico permaneca em sua posi¢ao, dentro do
espago colonial (SKLIAR, 2003), sao estabelecidos mecanismos de manutengao
e perpetuacao do poder. O preconceito e o esteredtipo sao meios pelos quais se
justificam a organizag¢do da sociedade excludente que ainda vivemos e sao pro-
duzidos através da cultura que, por sua vez, concebe-se enquanto processo pelo
qual os seres humanos atribuem significado as coisas e interpretam o mundo, a
si mesmo e aos outros (BACKES; FETZNER; PAVAN, 2021).

Nesse contexto, o esteredtipo, produzido através da cultura, esta integrado ao
discurso colonial, que prega a ideia de que a existéncia de sujeitos outros ameagam
a sua mesmidade. Assim sendo, o esteredtipo torna-se uma forma como o discurso
colonial constroi depreciagdes das diferengas, no sentido de que elas sdo ameagas a
“pureza” da homogeneidade, pois podem “corromper, estragar, manchar a cultura
pura” (BHABHA, 1998). Esse discurso produz uma imagem demonizada do Outro,
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fazendo com que esse Outro represente o terror, criando o medo de serem iguais a
esse Outro ou que esse Outro adentre em seu espago. E esse medo € tdo grande que,
por meio do esteredtipo, a verdade colonial produz esse sujeito outro e o posiciona
fixamente em uma posi¢ao marginalizada, onde tudo o que vem de la é ruim, ndo
tém valor, é degradante, dentre outros termos de desvalorizacao (BAUMAN, 2001),
reafirmando relagdes de poder desiguais e hierarquizagao cultural.

[...] ja que todos os seres humanos sao capazes de dar sentido as coisas e inter-
pretar as suas agoes e as dos outros, reconhece-se que todos os seres humanos
sdo produtores de cultura e que a distingao entre quem “tem” e ndo tem cultu-
ra se torna sem sentido. O que vai fazer com que um sentido seja reconhecido
como valido ou mais valido sdo as relagdes de poder e ndo o suposto pertenci-
mento a alta cultura (BACKES; PAVAN; FETZNER, 2021, p.9)

Ha ambivaléncia nesse processo. Em um sentido diferente do que escreve
Hall (2014; 2020), Bhabha (1998) nos aponta para a ambivaléncia que o estereo-
tipo produz a medida em que ela estd na produgdo da caracteristica atrelada ao
outro, sempre em sentido negativo, produzindo uma contrapartida a uma carac-
teristica positiva daquele que inventou o outro estereotipado.

Analisando esse complexo processo de perpetuacao do discurso colonial
através de mecanismos socioculturais, simbodlicos, mas também econdmicos, é
possivel uma reflexdo acerca da relacao entre o esteredtipo e o lugar da socie-
dade que os povos indigenas foram direcionados. Desde a coloniza¢ao propria-
mente dita, os povos indigenas foram direcionados as margens da sociedade
(pseudo)homogénea, colocando-os como pedras que “atrapalhavam o desenvol-
vimento da nagdao”. Pensando sob a légica colonial capitalista, o esteredtipo esta
estritamente vinculado a sua manutencao.

Dialogando com Fanon (2008), quando escreve no quarto capitulo do livro
Peles Negras Mdscaras Brancas sobre a situacdo na Africa do Sul, onde uma gran-
de maioria negra é submissa economicamente a alguns poucos brancos, em uma
propor¢do de 13 milhdes de negros para 2 milhdes de brancos, e discorre sobre a
invengao da inferioridade, contradizendo a ideia colonial de que a inferioridade
esta no individuo que se sente inferior; o que, na verdade, segundo Fanon (2008),
quem cria a inferioridade € o colonizador. Citando Sartre, ele diz: “O judeu é um
homem que os outros homens consideram judeu: eis a verdade simples de onde se
deve partir... E o anti-semita que faz o judeu” (FANON, 2008, p. 90).

Colocado dessa forma e fazendo uma andlise da discussdo supracitada
acerca do esteredtipo enquanto um mecanismo de inferioriza¢ao no discurso
colonial, é possivel perceber que, pensando histéricamente no periodo colonial
propriamente dito, mesmo quando o capitalismo se encontrava sob a fase pré-ca-
pitalista/ mercantil, o racismo - caracterizado pela concepgao estereotipada que
os colonizadores atribuiam aos negros e indigenas - era uma forma de justitificar
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a usurpagdo das riquezas desses povos, seja no que se refere a extracao de bens
materiais ou na explora¢ao da mao de obra, os tornando escravizados.

Entao, de certa forma, compreendemos que o esteredtipo esteja atravessa-
do pelo capitalismo como uma justificativa, uma maneira de atribuir uma posi-
¢do fixa ao sujeito outro; e essa posicdo é sempre em uma camada mais baixa,
social, cultural e economicamente, e 0 objetivo é que esse sujeito se mantenha
nesse lugar para sempre, pois, dessa forma, o colonizador mantém a sua posi¢ao
na alta classe, garantindo sua riqueza através da exploracdo do sujeito, dentro
de uma verdade colonial em que esse sujeito merece ser explorado porque “ele
¢ o mal, ele é ruim, ele é avesso aos bons costumes”, ele é tudo aquilo que o
Eu - colonial hegemonico - ndo ¢é; ou seja, ele é o Outro estereotipado que o Eu
(hegemonico) inventou (BHABHA, 1998).

Mas por que pensar o capitalismo dentro de uma investigagao em que o
foco de andlise é um programa de ingresso e permanéncia de indigenas na edu-
cagdo superior e estabelecer dialogo com tedricos na perspectiva dos Estudos
Culturais? Certamente que ha diferentes motivos para se realizar uma discussao
Ccomo essa, mas a essa pesquisa interessa, nesse momento, elucidar o capitalis-
mo enquanto parte constituinte do discurso colonial que subalternizou - desde a
colonizagao propriamente dita em sentido geopolitico - e ainda subalterniza as
diferencas, referindo-nos mais especificamente aos povos indigenas.

Dentro da logica colonial, indigenas s6 poderiam estar na universidade
sob um projeto de integragdo, ou seja, novamente um exterminio da diferenca
- uma vez que a educagdo, heranga colonial européia, historicamente foi direcio-
nada a uma pequena parcela da sociedade, pensando estrategicamente na perpe-
tuacdo social, cultural e econdmica das classes dominantes. E possivel notar isso
nos primeiros anos da colonizag¢do (com a chegada da Companhia de Jesus em
1549) em que, segundo Melo, Santos e Andrade:

[...] os indios foram deixados de lado pela missdo educacional da
Companhia de Jesus, que os substituiram pelos filhos dos grandes pro-
prietarios agrarios. A a¢ao pedagdgica jesuitica, na pratica, ficou reduzida
a formagdo de um minusculo estrato social de letrados que, através do
dominio do saber erudito e técnico europeu de entdo, orienta as atividades
mais complexas e opera como centro difusor de conhecimentos, crengas e
valores (MELO; SANTOS; ANDRADE, 2009, p.3)

Ou seja, pensando os contextos socioculturais da atual sociedade brasileira
em que se encontra, assim como a grande maioria das comunidades internacio-
nais, sob uma conjuntura globalizada e estreitamente vinculada ao desenvolvi-
mento econdmico sob regime capitalista, interessa a hegemonia econdmica perpe-
tuar as estruturas de poder que amparam esse desenvolvimento, de modo que toda
ameaga a essas estruturas tendem a ser neutralizadas por rearranjos do discurso

65



ANA CRrisTINA CoLL DELGADO | CELOY APARECIDA MASCARELLO | CIRLEI GIOMBELLI
MaRiA Teresa CERON TrevIsOL | PAuLo RoBerTO DALLA VALLE (ORGANIZADORES)

dominante. Assim, nesse contexto, “o estereotipo pode ser visto como forma par-
ticular fixada no sujeito, que facilita as relages coloniais e estabelece uma forma
discursiva de oposicao racial e cultural em termos do qual é exercido o poder colo-
nial” (BHABHA, 1998, p.121), ou seja, uma forma como o discurso colonial do-
mina o colonizado a partir da identificacdo daquele sujeito e da fixacdo dele e das
suas diferencas em um pequeno local dentro do espago colonial (SKLIAR, 2003),
onde ¢é possivel deixar que essa diferenca exista, desde que ela seja domesticada e
voltada a um processo de assimilagdo do paradigma colonial.

Nesse sentido a educacdo escolar, do ensino basico ao superior, histori-
camente foi um mecanismo estratégico utilizado pelo discurso colonial como
forma de formatar os sujeitos, de modo que ha a constru¢do da ideia de na-
¢do homogénea (CANDAU; RUSSQO, 2011), onde ha o estabelecimento de uma
mesmidade hegemonica que classifica social, cultural e economicamente, quem
pode fazer parte dessa mesmidade; e aos que se distanciam disso, recebem posi-
¢Oes fixadas nas margens da dita sociedade.

Ora, se nos primordios da educagao do Brasil o sistema escolar ndo era um
servigo Estatal, mas sim religioso, nao esquecendo a existéncia de vinculo entre Clero
e Estado, é possivel identificar o objetivo da educagao escolar e da catequizagao.

Nesse contexto, a catequizagdo se exibe enquanto forma de negacao das
diferencas, manifestando o ideal colonial de homogeneizagdo a partir do apa-
gamento das diferengas para que se construa uma nagao. Entretanto, é falacio-
sa a representacao de na¢ao unificada ao refletir com Bhabha (1998, p.24) que
“a propria ideia de uma identidade nacional pura, ‘etnicamente purificada’, s6
pode ser atingida por meio da morte, literal e figurativa, dos complexos entre-
lagamentos da historia e por meio das fronteiras culturalmente contingentes da
nacionalidade [nationhood] moderna”.

Compreendendo este complexo contexto, o Programa Rede de Saberes
enquanto uma politica de a¢dao afirmativa acaba refor¢a que foi a partir de
muita luta que uma perspectiva intercultural emergiu no horizonte escolar.
Interculturalidade essa que nao se resume conceitualmente ao contato entre
multiplas culturas, mas na perspectiva de romper com a ideia de que o passado
historico colonialista ndo implicou em condi¢des desumanas para esses povos
na atualidade e cooperar na luta para transformar as estruturas que perpetuam a
subalternizagdo dos conhecimentos, das culturas, das religides e das linguas e da
estagnacdo econOmica imposta a diversos povos, além da classificagdo feita sob
a ideia de uma hierarquia racial (WALSH, 2009).

Candau e Russo (2011) nos mostram a unido dos povos indigenas em prol
de objetivos comuns as comunidades tradicionais, onde os povos indigenas aca-
bam ressignificando o sentido pejorativo do termo “indio” e construindo uma
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identidade coletiva em torno do termo indigena que ‘“passou a uma marca iden-
titdria capaz de unir povos historicamente distintos e rivais na luta por direitos
e interesses comuns. E neste sentido que hoje todos os indios se tratam como
parentes”, (BANIWA, 2006, p.31), tracando caminhos e formando resisténcia
frente as a¢des do Estado que prejudiquem as suas comunidades; e mais, essa
coletividade ressignifica, também, o sentido de multiculturalismo/intercultura-
lidade funcional (WALSH, 2009), a medida em que nio se resume mais apenas
a existéncia de multiplas culturas, mas uma relagcdo intercultural em que povos
indigenas atuam conjuntamente no dmbito das politicas nacionais, pensando
sempre na prote¢ao dos direitos dessas comunidades.

Pensando nessa problematizag¢do acerca da mensagem que a concretiza-
¢do do Programa Rede de Saberes e a significativa presenca indigena nas univer-
sidades por meio dele transmite, emerge a possibilidade de uma interpretagcao do
Programa na qualidade de espaco fisico e simbolico de re-afirmagdo das diferen-
¢as enquanto constituintes da sociedade.

O convivio de diferentes povos indigenas no espaco fisico da Universidade
Catoélica Dom Bosco como colegas universitarios proporciona oportunidades
de resisténcia coletiva e individual®. As participacdes nas atividades académi-
cas disponibilizadas pela universidade como seminarios, atividades esportivas,
momentos de lazer durante o intervalo das aulas e as proprias aulas, todos se
tornam momentos de resisténcia. A simples presenca desses académicos nesse
espago, historicamente projetado para atender e perpetuar a arquitetura socioe-
conomicamente hegemonica, desequilibra a estrutura ainda homogeneizadora
da academia, ainda mais aqueles que falam entre si em sua lingua’, ja que, se-
gundo Fanon (2008, p. 33), “falar é estar em condigdes de empregar uma certa
sintaxe, possuir a morfologia de tal ou qual lingua, mas ¢ sobretudo assumir
uma cultura, suportar o peso de uma civilizagao”.

Embora parega simplista relatar sobre o fato de estarem dentro do espago
universitario enquanto ato de resisténcia, ndo o é. O transitar dos académicos
indigenas em ambito académico, sempre ressaltando as suas culturas, demons-
tram nao s6 orgulho de suas identidades étnico-culturais, mas também firmeza
na luta contra a influéncia da modernidade/colonialidade (MIGNOLO, 2010),
na tentativa de uma mesmidade (SKLIAR, 2003; BAUMAN, 2001), onde

para poder/tentar/querer ser como 0s outros - 0s outros, € claro, a par-
tir de uma perspectiva colonial - o sujeito colonizado deve desracializar-se
e/ou desvestir-se e/ou desetnizar-se e/ou dessexualizar-se, etc..., enfim, deve
despojar-se de suas marcas e de seus tragos culturais que constituem sua

6 No sentido de que ha resisténcia pensando etnicamente no povo que formou o sujeito, mas
ndo deixando de considerar as resisténcias em prol de uma identidade coletiva.

7 Os académicos do povo Xavante, ao conversar entre si, costumavam falar em sua lingua.
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diferenca (SKLIAR, 2003, p. 109)

Caminhando na contramao da logica colonial, os académicos indigenas
que ingressam a universidade através do Programa Rede de Saberes transgridem
as fronteiras impostas pela modernidade/colonialidade (NASCIMENTO, 2014),
rompem com o lugar que lhes foi imposto pela estereotipia - enquanto mecanis-
mo de perpetuagao das estruturas da sociedade hegemonica (BHABHA, 1998;
SKLIAR, 2003) - e contribuem academicamente para a abertura de veredas que
possibilitam enxergar horizontes politicos, sociais e epistemologicos outros.

Consideracgoes finais

E certa a impossibilidade de se concluir de forma absoluta uma investigacio
sobre a tematica indigena no contexto educacional ou qualquer que seja o foco.
Primeiro, porque ao totalizar um trabalho estaria restringindo-o a uma unica
visao, limitando assim a pluralidade de interpreta¢des e deixando de contribuir
para a formagdo de um cenario académico diversificado em seus conhecimentos;
segundo, porque reconhecemos estar escrevendo sobre questdes indigenas, porém,
de forma alguma ocupamos o seu lugar de fala e evidenciamos, ainda, que nao ha
melhores para problematizar o tema do que os protagonistas da propria historia.

Dessa maneira, longe de uma conclusao, porém ainda caminhando em
dire¢ao a desconstrugdo de concepgdes produzidas pelo discurso colonial, fina-
lizamos esse artigo com a expectativa de ter provocado reflexdes outras sobre a
presenca indigena no ensino superior, através do didlogo tedrico a experiéncia
no Programa Rede de Saberes/NEPPI/UCDB.

Nao almejamos com esse texto uma solugdo para as adversidades as
quais enfrentam os indigenas nas universidades, entretanto, esperamos que essas
discussdes tenham apresentado, a partir da articulagdo com os tedricos dos
Estudos Culturais e Pos-Coloniais, uma compreensao outra sobre o Programa
Rede de Saberes e os académicos indigenas em sua diversidade e complexidade
humana, cultural, social e epistemoldgica, a fim de romper com a visao estigma-
tizada produzida pelo colonialismo/colonialidade.
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Introduciao

Os constantes discursos sobre inovagdes e novos modelos de gestao que fa-
vorecem mudangas no sentido de gerarem vantagens competitivas, repercutem em
diferentes espacos que incluem a academia e a propria escola, como espago onde se
formam os futuros egressos que serdo, a um s6 tempo, consumidores e trabalhadores.

Nessa logica da competividade baseada em conhecimentos técnico-cien-
tificos aplicéveis, cada uma a seu modo e nos seus espagos tradicionais, ciéncia
e educacao sao sufocadas pela ideia de inovagdo presente nos interesses do uti-
litarismo econdémico. Neste sentido, este texto objetiva analisar e refletir sobre
o carater polissémico que o conceito inovagdo adquire, 2 medida que vai sendo
incorporado por diferentes instancias publicas e privadas, as quais se materia-
lizam por meio da promog¢ao de incentivos, medidas, estratégias e programas
governamentais difundidos nos diferentes espectros da sociedade chegando in-
variavelmente ao campo educacional. No texto, o foco das discussdes se volta,
particularmente, as propostas de implementagdao do Ensino Médio (EM).

O embasamento das discussdes propostas no texto se constituiu a partir
de um estudo, de cunho bibliografico, documental e de abordagem qualitati-
va. O levantamento bibliografico foi realizado em artigos, livros, dissertacdes
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e teses, com acesso facilitado, que apresentam, analisam e discorram a respeito
do tema, para tal, nos referenciamos em alguns autores, tais como, Carbonell
(2002), Demo (2011), Freitas (2018), Rezer (2018) entre outros.

Inovacgao: aproximagoes com o conceito no campo educacional

A urgéncia em adaptar a educagao as mudangas que a sociedade esta ex-
perimentando em termos de conhecimento, tecnologia, informagao, novas lingua-
gens, comunica¢do e pesquisa, levou a incorporar o termo “inovagdo” como um
aspecto central para o novo cenario. Buscou-se formas de inovar na educagao para
alcangar a modenizagdo de uma escola que exige adaptacao aos novos tempos.
Porém, uma inovagao introduz algo novo em uma determinada situagdo, algo
novo que leva a uma melhoria em relagdo a uma situagao bem definida.

Segundo Rezer (2018) a ideia de inovagdo vai sendo colocada em diferen-
tes discursos, bem como orientag¢do para distintos processos, com pretensdes de
desdobramentos para varios setores. Em sua opinido,

A ideia de inovagdo passa a representar uma indu¢do a “fazer diferente”,
em alguns casos uma bandeira que muitas vezes desconsidera aquilo que
¢ “antigo”, em um movimento que parece colocar a tradicdo em uma con-
di¢do de menoridade, até mesmo de irrelevancia. Mais recentemente, ino-
vagdo vem sendo adjetivada, em alguns casos, de “tecnologica”. Assim,
temos uma expressdo cultivada com intensidade na realidade contempo-
ranea [...] a inovagdo tecnologica. (REZER, 2018, p.113).

Concordamos, pois, com Carbonell (2002, p.19), quando aponta que,

Existe uma defini¢do bastante aceitavel que define a inovagdo como um
conjunto de intervengdes, decisdes e processos, com certo grau de intencio-
nalidade e sistematiza¢do, que tratam de modificar atitudes, ideias, culturas,
conteudos, modelos e praticas pedagogicas. E, por sua vez, introduzir, em
uma linha renovadora, novos projetos e programas, materiais curriculares,
estratégias de ensino e aprendizagem, modelos didaticos e outra forma de
organizar e gerir o curriculo, a escola e a dindmica da classe.

Ainda para o mesmo autor, na escola a inovagao tem um carater intencio-
nal. E um caminho que deliberadamente se propde a uma melhor condigio atra-
vés de uma intengdo congruente com o marco institucional. Ag¢des que aconte-
cem sem uma inten¢dao e um planejamento explicito nao se podem considerar
como inovadores.

Dessa forma, a inovagao ¢ uma agdo planejada e sistematica que envolve
um processo de evolugdo e reflexao critica acerca de si mesma. A sistematizagao
do processo de inovagao permite gerar informagdes contextualizadas que servem
de base para a tomada de decisdes. Apesar de que nao € possivel replicar as ino-
vagdes sem modifica-las porque cada cendrio nao se repete, ha que se aproveitar
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as experiéncias sem desnaturalizar as experiéncias e aprendizados que se desejam.
Segundo Carbonell (2002), as inovagdes se concentram mais N0 processo
do que nos resultados, implicam em uma aceitacdao e apropriagdo da ideia por
parte dos envolvidos. Como ponto de partida, é necessario um acordo entre os res-
ponsaveis pela inovagdo quanto aos objetivos que buscam alcancar. Para que seu
impacto seja significativo e os resultados produzidos tenham certa permanéncia,
as melhorias favorecidas devem responder aos interesses de todos os envolvidos.
A inovagdo gera mudangas nas concepgdes, atitudes e praticas educativas.
A inovagdo implica em uma verdadeira transformagao, uma ruptura nas estruturas
que constituem o funcionamento rotineiro a situagao que se quer mudar. Quando os
processos rotineiros nao sao alterados, haverd apenas ajustes e nao inovagao.

Dai a necessidade de que as inovagdes e a mudanga educativa encontrem
um justo ponto de equilibrio entre tradi¢do e modernidade, entre avango e
estabilidade, entre presente e futuro. Além disso, sempre esteve presente de
algum modo na educagdo a velha dicotomia entre Parménides e Heraclito.
Outro olha para o futuro, mais se volta o olhar para o passado, as vezes
com ira e quase sempre com nostalgia. Tampouco se deve confundir e
sacralizar a mudanga, o futuro e toda proposta e comportamento de opo-
si¢do a situagao atual, pois estes nem sempre sao acompanhados de um
componente progressista e emancipador, sem o que significam simples-
mente novas formas de dominagdo e submissdo que mudaram apenas o
desenho para manter inalterada a realidade (CARBONELL, 2002, p. 40).

A inovagdo ndo é um fim em si, mas um meio para alcangar melhores
resultados em qualidade e equidade. Importa destacar que a equidade nao se
limita a igualdade de oportunidades, mas inclui também a atengdo que se deve
dispensar a diversidade no cumprimento das fun¢des do sistema educacional.

Ha que se destacar a necessidade de refletir sobre o ponto de partida das
inovagoes. “Isto é, quem as propde? Como e de que forma os professores sdao
convidados a participar do processo? Trata-se de observar para que nao se repro-
duza na escola “a divisao técnica e social do trabalho entre as pessoas que pen-
sam e planejam e as que se limitam a receber instrugdes e executd-las mecanica
e passivamente” (CARBONELL, 2002, p. 27).

Esta demonstrado que as propostas que vém de fora, sem participagdo e en-
volvimento dos professores, no geral, circunscrevem-se a mudangas secun-
darias: normativas, de linguagem e de atualiza¢do de alguns contetdos, que
pouco alteram o sentido do conhecimento, das relagdes cotidianas entre os
que ensinam e aprendem e da cultura docente (CARBONELL, 2002, p. 27).

Ainda segundo Demo (2011, p. 9): “Embora nao se possa negar o potencial
humanizador da educagdo, no capitalismo comparece sempre como servigal da
logica abstrata da mercadoria.” Diferentemente, neste espago o aluno deveria ser
estimulado a pensar, a questionar a realidade, ndo se satisfazer com as aparéncias.
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Por isso lembra: “Ler a realidade para Paulo Freire era precisamente questiona-la,
confrontar-se com ela, para poder mudar, intervir”. (DEMO 2011, p. 9).

Eis que superar o instrucionismo imposto historicamente na educagao ¢
uma tarefa que implica iniimeros impasses, mas que deve ser enfrentada quando
se vislumbra um futuro justo para todos os cidadaos.

E proprio do conhecimento mais profundo questionar — seu primeiro im-
peto € desconstrutivo, porque parte para duvidar do que vé ou ouve, ndo
se resigna a simplesmente aceitar; em seguida reconstroi, sabendo, porém,
que este gesto é provisorio, porque nao € viavel questionar e impedir o
questionamento (DEMO 2009, p. 23).

Nesse sentido, entendemos ser essencial a questao do filtro, em que, o
professor oriente o aluno para a leitura critica, para a escolha de sites confia-
veis, para a participacao coletiva. Segundo Lévy (1999), devemos optar por uma
gestao ao mesmo tempo pessoal e coletiva de saberes. Ele sugere que nos co-
nectemos a fontes relevantes, mantendo o foco naquilo que é mais importante.
Dessa maneira, iremos filtrar somente o que realmente interessa, sintetizando
as informagdes e nos concentrando nas mais relevantes. Para isso, no entanto,
ressalta que nao facamos de forma individual, mas de forma compartilhada,
criando espagos coletivos de acesso. Nessa perspectiva, uma ideia fundamental
a ser envolvida ¢ o fato de que:

Os alunos aprendem mais com o comportamento docente do que apren-
dem com o seu conhecimento. Ninguém esquece um bom professor ou
professora, e ndo o esquece ndo pelo que ensinara, mas pelo que era. Dai
a importancia da relagdo pedagogica afetiva, do envolvimento emocional
no ato de ensinar, do valor da sedu¢ao e da comunicagdo e de certo en-
cantamento; muito se falou da pedagogia do amor, porque a educagido
ndo é mais que um ato de amor compartilhado. Uma visdo que se funda-
menta na autoridade democratica dos professores e nao no autoritarismo
do modelo tradicional nem na concep¢ao do professor-companheiro das
pedagogias espontaneistas (CARBONELL, 2002, p. 111).

Pensando assim, acentua-se o argumento de que as “tecnologias educacio-
nais tornam-se um importante recurso para o trabalho docente, ampliando as pos-
sibilidades de mediagdo pedagogica” (MORAN, 2015, s/p). Sabe-se que a insergao
das tecnologias no campo educacional pode representar um avango significativo
na organiza¢ao escolar e curricular, alterando as formas de ensinar e aprender,
criando uma cultura pedagogica que implica rever a organiza¢ao do tempo, do
espago, do papel do professor e aluno e, principalmente a questao metodologica.

A inovagdo produz mudancgas tanto nas concep¢des quanto na pratica.
Outra caracteristica importante é a colabora¢do como individuos e como parte
de diferentes redes e a capacidade de gerenciar conflitos que inevitavelmente
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surgem no processo. Da mesma forma, a capacidade de diagnosticar sua situa-
¢do, planejar e implementar planos de ac¢do e avaliar tanto seu desenvolvimento
quanto seus resultados.

Fontenelle (2012) reflete sobre a inovagdo analisando as organizagdes
educacionais e o proprio mercado a partir do fendmeno da neofilia, do culto ao
novo, da obsessao pelo novo revelada por meio de palavras de ordem: mudanca,
criatividade, flexibilidade, tecnologia, empreendedorismo e, claro, inovagao. A
inovagao assume assim o papel de imperativo.

Coerentemente ao apontado por Rezer (2018) e presente nas preocupagdes
de Fontenelle (2012), o culto ao novo remete a uma inovagao concebida a partir
de uma concepgdo utilitarista e pragmatica, de forte tendéncia instrumental.

A rigor, ndo se trata de se ser contra a inovagao per se, mas de expor, por
um lado, um certo mal-estar diante de um discurso que parece tirar-nos a
possibilidade de qualquer tipo de questionamento, tamanha a sua positivi-
dade; e, por outro, de expor também como, sob a ldgica do capital, se as-
sume essa busca da inovagao com base em uma nova produc¢ao de sentido.
(FONTENELLE, 2012, p.107).

Esse movimento de valorizagdo inquestionavel da inovagdo ndo é recente.
De acordo com Delgado (2017, p. 769):

A valorizag¢do da inovagdo para o campo do conhecimento, pode ser ve-
rificado observando-se algumas a¢des do Ministério da CT&I, que elegeu
2002 o “ano da inova¢do”. Quando se realizou a 4.* Conferéncia Nacional
de Ciéncia, Tecnologia & Inovagao (CNCT&I), em 2010, a educagao basi-
ca estava entre os temas integrantes da agenda de debates, merecendo uma
sessao plenaria intitulada “Educa¢do e C, T&I: educagdo de qualidade
desde a primeira infancia” (Brasil, 2010a; 2010b). Resultou dessa confe-
réncia a no¢ao sobre a necessidade de uma “revolu¢do” desde a educacao
basica até o ensino superior, defendida devido aos hiatos existentes en-
tre os indicadores educacionais do Brasil e de outros paises, particular-
mente os paises da Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), os tigres asiaticos e outros emergentes.

O ensino médio recebeu atengdo especial, dado seu cardter estratégico
de terminalidade da educacgdo basica e etapa que forma egressos para o mun-
do do trabalho, para prosseguimento de estudos na educagdo superior ou na
educacdo profissional.

A reforma do Ensino Médio vinculada a inovagdo

Os procedimentos sugeridos para a organizacao dos documentos oficiais
que orientam a formag¢do no Novo Ensino Médio creditam uma relevancia uti-
litarista aos conteudos a serem ensinados, o que pode ser observado nas restri-
¢Oes aos conteudos, entendidos como “ideologizados”, assim como as questdes
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filosoficas, socioldgicas, de género e sexo ou, nas competéncias elencadas na
BNCC, que se contrapdem a concep¢ao de conhecimento desinteressado e eru-
dito entendido como fim em si mesmo. Os documentos oficiais sao claros ao
apresentar a relagdo articulada entre trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura.

Alguns exemplos de inovagbes podem ser encontrados na politica educa-
cional com impacto no ensino médio, como a emenda constitucional n.°
59, de 2009, que alterou o inciso I do art. 208 da Constituicdo Federal,
passando o Estado a garantir a educagdo basica como obrigatoria e gra-
tuita dos 4 aos 17 anos de idade, a propositura do “Programa Ensino
Meédio Inovador — ProEMI” (Brasil, 2009), e, como terceira inovagao, a
Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2012 (Brasil, 2012a), derivada do Parecer
CNE/CEB n.° 5/2011 (Brasil, 2012b), que define as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), revogando a
Resolugdo CNE/CEB n.° 3/1998. As novas DCNEM refor¢am a indisso-
ciabilidade entre teoria e pratica e trazem a relagao articulada entre traba-
lho, tecnologia, ciéncia e cultura (DELGADO, 2017, p. 771).

A fim de dar conta da indissociabilidade entre teoria e pratica na articu-
lacdo entre trabalho, tecnologia, ciéncia e cultura, os governos vem buscando
apoio no setor privado. Este setor tem atuado de varias formas nos sistemas edu-
cacionais em uma realidade complexa e multifacetada. De acordo com Freitas
(2018), o atual movimento do capital criou mecanismos onde o setor privado
nao ¢ apenas concorrente do setor publico em termos de oferecimento de servi-
¢os, eles estaio mesmo imbricados por meio de uma articulagdo complexa entre
o mercado e o Estado. Especificamente em relacao a educagdo,

No processo de consolida¢do da educagio na atualidade, o principio que a
fundamenta nos aspectos de constru¢do da escola publica, laica, democra-
tica, gratuita e universal se contrapde ao carater focalizado, instrumental,
produtivista e mercantilista que tem conformado as politicas educacionais,
em acordo com as demandas de mercado e que possibilitam parcerias com
o setor educacional privado e a presenca da 16gica empresarial na organi-
za¢do de escolas publicas. (BELO, 2009, p.06).

Nesse sentido, Freitas (2018) aponta que a participagao de um conjun-
to de corporagbes que operam na iniciativa privada tem se dedicado a propor
diretrizes para a educagdo publica revelando estratégias que tem adotado para
intervir no setor publico. Com a dissemina¢dao do discurso da ineficiéncia e im-
produtividade da escola publica, pretende-se a legitimagao das proposigoes de
tendéncia neoliberal da eficacia e soberania do mercado como garantidor da
qualidade da educacgao e da eficiéncia e modernizagao da economia.

Belo (2009), observa que, no discurso da ineficiéncia e improdutividade, as
corporagdes deixam claro que ha um explicito propésito de deslocamento do cam-
po social e politico da educagdo para o da logica do mercado. Esse discurso abre
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espago para a terceirizagdo que opera nas escolas, através de projetos e programas
educacionais que buscam o desenvolvimento da logica empresarial nos agentes
educacionais mediante desenvolvimento do espirito competitivo empresarial.

Assim, mais que um transplante de técnicas de gerenciamento do setor
produtivo para o escolar o que ocorre € a implantagdo do modus operandi empre-
sarial nos agentes educacionais pelo curriculo escolar, por vezes de modo sutil,
por vezes, nem tanto. A linguagem utilizada nos documentos ¢ carregada de
uma conotagdo emotiva e moral com carater apelativo, linear e mecanicista, ig-
norando as contradi¢des do real, de forma que torne dificil seu questionamento
ou a produgao de mecanismos de contraposi¢ao.

Vale registrar um trecho presente no texto introdutodrio do livro “Competéncias
para a vida”, distribuido as escolas parceiras pelo Instituto Ayrton Sena:

[...] é possivel imaginar o que a vida vai demandar dos estudantes de hoje
— tanto em aspectos interpessoais e pessoais quanto produtivos — e buscar
definir quais oportunidades devem ser oferecidas para as criangas e jovens
de hoje para que possam realizar escolhas com autonomia e conquistar
realizagdes ao longo da vida. Essa tarefa conjunta envolve desenhar e im-
plementar iniciativas que efetivamente garantem aos estudantes seu desen-
volvimento pleno. (INSTITUTO AYRTON SENNA, 2017, p.09).

Considerar a educagao como um fator responsavel para o desenvolvimen-
to econOmico brasileiro é um pensamento recorrente entre os capitalistas. Fato
que pode ser comprovado na afirmagdao de Jorge Paulo Lemann, diretor presi-
dente da Fundag¢ao Lemann, “[...] o que pode emperrar o crescimento do Brasil
¢é o baixo nivel da educa¢@o.” E continua ao dizer que “[...] Precisamos melhorar
a qualidade do ensino. E essa é uma tarefa que cabe ndo s6 ao governo como
também ao setor privado” (ISTO E DINHEIRO, 2015, s/p.).

Evidentemente, tal elevagcao intelectual assinalada por Lemann é neces-
saria para que o trabalhador acompanhe as transformag¢des que o mundo do
trabalho vem sofrendo nas tltimas décadas, isto ¢, um modelo produtivo que in-
corpora cada vez mais rapido, os avangos da ciéncia e da tecnologia a produgao,
a precarizagdo do trabalho e a necessidade do trabalhador aprender a se mover
no mundo sem garantias, direitos ou perspectiva de futuro.

Tonet (2012) destaca que além do dominio tecnoldgico, o novo trabalhador
deve ter uma formacgao “polivalente” que lhe permita executar diversas tarefas, que
o leve a aprender a pensar para resolver problemas e imprevistos. Da mesma forma
que passe “[...] a transitar com mais facilidade de um emprego a outro, pois a estabi-
lidade ja ndo faz parte desta nova forma de producao” (TONET, 2012, p. 14).

Com base num desenvolvimento “pleno” e “polivalente”, desatacamos a
perspectiva do Instituto Ayrton Sena que orienta o conceito de Educagao Integral
[...] é preciso colocar o aluno no centro do processo e construir estratégias para
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que ele possa aprender a ser, a conviver, a conhecer e a fazer. (INSTITUTO
AYRTON SENNA, 2017, p.09).

Convém ressaltar que o Instituto, que propde e implementa na pratica o
conceito de Educa¢ao como Desenvolvimento Humano, foi reconhecido pela
Unesco como um centro de reflexdo, de pesquisa e produ¢do de conhecimento.
O titulo foi concedido em 2003, em virtude do instituto ter transformado o con-
teado do relatério da Unesco, organizado por Jacques Delors, Os Quatro Pilares
da Educagdo, em praticas nos seus programas sociais pelo Brasil, que atinge
criangas e jovens.

O Instituto Ayrton Senna esta presente na educagdao de Santa Catarina,
onde existe uma iniciativa desenvolvida em parceria com a Secretaria de Estado
da Educacao, com apoio do Instituto Natura, da Capes, do Movimento Santa
Catarina pela Educacao, do BID e da Federagao das Industrias de Santa Catarina
- FIESC. Esta proposta engloba o suporte a Secretaria para a elaboragao de
modelos de curriculo, formagao, acompanhamento e avaliagdo voltados para a
promogao da educagdo integral. Esses modelos sao validados e aprimorados em
escolas da rede, onde educadores e estudantes se tornam coautores das solucoes
desenvolvidas.

A observagdo empirica, por parte de uma das autoras deste texto, do
trabalho realizado pelo referido Instituto em duas escolas da Coordenadoria
Regional de Educacgdao de Xanxeré possibilita afirmar ainda que a intervengao
nao incide apenas de forma objetiva na administragdao formal da escola, mas, so-
bretudo por meio de atitudes transmitidos pelos conhecimentos ndo manifestos
que disciplinam e ordenam as agdes da comunidade escolar, e também por meio
de uma espécie de poderio que qualificam e desqualificam, incluem e excluem,
permitem ou negam atividades e rotinas das escolas.

No caderno de orientacdo de atividades integradas, uma espécie de “car-
tilha” que as escolas devem seguir, destacamos o seguinte fragmento:

O Ensino Médio Integral tem como objetivo o desenvolvimento pleno do
estudante por meio de metodologias ativas, integra¢do curricular, o pro-
tagonismo dos adolescentes e a inser¢do de um componente curricular
especialmente dedicado ao Projeto de Vida. (INSTITUTO AYRTON
SENNA, 2017, p.22).

De acordo com Freitas (2018) para alcangar tal objetivo é necessario a im-
plantagao de uma metodologia gerencial na educagao, onde a fiscalizagdo e a efi-
ciéncia das agoes serdo analisadas mediante a implantagdo de uma “[...] cultura de
avaliacdo de resultados. Advindos da area empresarial” (FREITAS, 2018, p.94).

Rezer (2018, p.116) entende que nessa perspectiva “[...] vemos crescer o
interesse pelas denominadas “metodologias ativas”, pela “Educag¢ao do Futuro”
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(“Educagdo 3.0”)°, pela “Aprendizagem Baseada em Problemas — ABP”, entre
outras “modas” que poderiam ser utilizadas como exemplos”, onde o método se
apresenta como o centro e o conteudo na periferia do processo. As aulas passam
a ser com espacgo e tempo de interatividade superficial.

Diante deste quadro, ¢ possivel afirmar que estd em curso uma nova estra-
tégia de privatizacao do ensino publico que se efetiva por meio de uma relagao
simbiodtica entre o publico e o privado no atual panorama politico brasileiro.

A atual tendéncia € a estrutura da escola publica com o paradigma de ges-
tao da empresa privada, onde, de acordo com Freitas (2018) ha o fornecimento
publico com gestao privada (privatizagdao da dindmica escolar).

Nessas ag¢des, a dinamica empresarial pode cristalizar conceitos e com-
portamentos definidos pelo empresariado para inviabilizar a contra argumenta-
¢do de sua logica. Tal realidade pode produzir um curriculo a prova de criticas,
bem como, a prova de professor, ou seja, curriculo hermético em que o professor
deve executar o que foi pensado, nao por ele.

Freitas (2018) deixa claro que nessa logica, estabelecem-se codigos de
condutas para a organizagdo escolar mediante o axioma da competitividade
empresarial por meio da implementacao de mecanismos que definem objetivos,
quantificam e compartilham metas, criam instrumentos de acompanhamento
€ mecanismos para premiar, vigiar € punir as escolas para atingirem as metas.
Como exemplo de metas podemos analisar os indices do IDEB. Para tanto se
faz necessario uma padronizagdo que ¢ efetivada através da BNCC e verificada
pelas avaliagdes em larga escala, gerando um circulo vicioso, onde a escola, o
estado, o pais vao sendo ranqueados.

Sob tal ponto de vista, os complexos problemas sociais que afetam a
educacgao sao reduzidos ao desempenho de competéncias e habilidades. Sao di-
fundidos ainda, conceitos abstratos, genéricos e maquiados por uma retorica
motivacional, tais como: coragem, sinergia, motivagdo, missao, autoimagem,
autoestima etc. para a produgdo da nova subjetividade do jovem, “futuro” traba-
lhador ao se estabelecer nexos entre 0 mundo do trabalho e escola.

O jovem e o seu protagonismo permeia todo o texto da BNCC do Ensino
Médio. O documento explica que as escolas devem apresentar ao jovem o mun-
do como um campo aberto para investigacao e interven¢ao. O objetivo é convo-
ca-los a assumir novas responsabilidades de forma a equilibrar e resolver ques-
tdes deixadas pelas geragdes anteriores, valorizando o que ja foi feito e abrindo
possibilidades para o novo.

5 Educagao 3.0 é o que autores defendem como a terceira onda da aprendizagem, na qual
as caracteristicas dos processos pedagogicos sdo alteradas. O termo foi desenvolvido por
Jeats e Schimdt em 2007 na tentativa de ressaltar a importancia de reformar as estratégias
de educagdo na Era Digital. (MAZETTO, 2019).
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Diante dessa realidade, o desafio que se coloca é captar as nuances presentes
em conhecimentos ndo manifestos e disseminados como inovadores pela agdo em-
presarial, que circulam no “curriculo oculto” da escola mediante a percepgao dos
sujeitos envolvidos diretamente no processo: a comunidade escolar. (SILVA, 2004).

E uma tentativa, pois, de compreender como a escola poderia incorporar,
reproduzir ounegar as praticas culturais desenvolvidas pela dindmica empresarial
no processo de estabilizagdo do seu poder cultural e politico.

E isso se d4, lembrando Stederoth (2013), na medida em que as formas de
identificagdo estrutural se implementam de modo oculto nas instituigdes de ensino,
na ampla atividade que as caracteriza, cada vez mais, como empresa, diminuindo
0 espago para a reflexdo. Acontece num processo aparentemente continuo, refra-
tario a criticas e inexoravel em seu avango. A educagao é, por sua vez, producao
de conhecimento, ndo mobilizagao de competéncias, que vai exigir conhecimento.

Consideracgoes finais

A partir do objetivo deste texto, das analises efetuadas e associadas as
experiéncias profissionais dos autores, podemos apontar uma certa contradi¢ao,
no sentido de que estd havendo uma perda de credibilidade da escola de ma-
neira geral e no EM em particular. As transformagdes constantes na conjun-
tura contemporanea do EM que, envolvem a legislagdo, a revisao da Proposta
Curricular, a BNCC, a constru¢do do curriculo do territério catarinense, etc.,
em certa medida nos causam um problema, pois acabam por gerar um atraso
operacional, politico e epistemologico em virtude das relagdes de poder que gi-
ram em torno dessas transformagdes e tornam dificil entender a servigo de quem
estamos trabalhando e qual horizonte estamos nos encaminhando.

Pelo fato de haver uma “faléncia” do sentido do EM, ha uma tentativa em
recuperar seu significado de algum forma, buscando ndo nas bases com as quais
a escola se constituiu, mas através da negagdo de sua propria tradi¢ao e buscan-
do uma outra tradi¢do a partir dos elementos que vem do campo empresarial,
como por exemplo, a inovagao.

Acreditamos que a inovagdo, em todos os seus aspectos, traz um hori-
zonte para a educa¢do. Buscamos, neste texto, mapear algumas caracteristicas,
reducionismos, contradigdes e paradoxos presentes em seu contexto e que pos-
sam favorecer, ou ndo, a formag¢ao do cidadao para atuar nas mais diferentes
dimensodes da vida, inclusive no trabalho.

Contudo, seria injusto considerar que a escola seja capaz de resolver pro-
blemas historicos, construidos ao longo de um determinado periodo, em uma so-
ciedade composta de conchavos, de disputas politicas, de relacdes desiguais de
poder onde a injustica se faz presente. A escola nao pode produzir uma formagao
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integral para o aluno porque ndo ha instancia que permita isso. A escola, como es-
paco de transi¢do entre a vida privada e a vida publica, tem uma potencialidade de
preparar as pessoas a partir de sua compreensao. Nesse sentido, ela tem potenciali-
dade para inovar e ir além “do ensinar a pensar”, e buscar “ensinar o que pensar”.
As discussdes propostas neste texto, enfatizam a necessidade de estudos
empiricos sobre inovagdes educacionais, especialmente no ambito do Novo
Ensino Médio, onde explorem as distancias entre as intengoes e as realizagdes, 0s
conflitos, as tensdes e as possiveis resisténcias a sua implementagao, pois o espago
escolar é um ambiente complexo, multideterminado e relativamente autébnomo.
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Introducao

A histéria recente de nosso pais é caracterizada por divergéncias, disso-
nancias, ataques, e desmonte da educagdo, da mesma forma se sustenta por um
projeto neoliberal de educacgao a servigo do mercado, e marcada pelo descom-
promisso com a formagao critica dos seres humanos.

Entre as praticas de agressdo a educagdo, pode-se destacar, entre
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tantas outras, os processos de implantacdao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o Novo Ensino Médio, as diretrizes de formagdo de professores insti-
tuidas pela Resolugdo n°® 02/2019 (BRASIL, 2019), as diretrizes para formagao
continuada de professores por meio da Resolugao n° 01/2020 (BRASIL, 2020),
acrescenta-se também, os cortes nos investimentos em bolsas de estudos e ex-
pansdo da pesquisa no ensino superior. Somame-se a isso, as investidas contrarias
a pesquisa, a ciéncia e ao conhecimento cientifico, observadas com os atos nega-
cionistas durante a Pandemia Covid-19.

A histéria da educac¢ao de nosso pais tem assentado que sua constituicao se
estabeleceu por movimentos de lutas, de disputadas, e por processos de politicas
publicas que nunca compuseram a agenda politica como prioridade. Contudo,
com o processo de redemocratizacdo observado mais acentuadamente a partir
da década de 1990, novas perspectivas apresentaram-se e delinearam diferentes
caminhos para a educagdo brasileira. A formagdo inicial e continuada de profes-
sores, ndo passou ilesa por esse processo e tem se constituido em um desafio per-
manente antes mesmo da independéncia do Brasil, sendo atravessada por diversos
dilemas que se entrecruzam com as condi¢des de trabalho (SAVIANI, 2009), e
que tem ampliado o debate diante do contexto apresentado inicialmente.

A Formagao Continuada (FC) de professores, nesta conjuntura, apresenta-se
como uma a¢do nevralgica para potencializar entre outras questdes o empodera-
mento tedrico e critico diante das investidas contrarias a educa¢iao, bem como, cons-
titui-se em processo que subsidia elementos para o desenvolvimento profissional e
para ressignificar as praticas pedagogicas, contemplando ainda outras dimensdes
que fazem parte do cotidiano escolar e do processo de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, buscamos neste texto apresentar algumas sinteses critico-re-
flexivas sobre a FC de professores, situando o debate a partir do pensamento edu-
cacional contemporaneo. Inicialmente faremos algumas incursdes em momentos
historicos interseccionando dialogo e contextualizagdo com a importancia de per-
cebé-la e situd-la a luz da contemporaneidade e suas interlocugdes enquanto obje-
to de pesquisas. Este movimento dialdgico, objetiva aproximar e ampliar o debate
sobre a FC de professores, instigando novas proposi¢des reflexivas, portanto, nao
tem a pretensdo de exaurir as discussOes ou apresentar delineamentos determi-
nantes a serem tomados como sinteses conclusivas. Deste modo, apresentamos
elementos que tem como propésito evidenciar a importancia do posicionamento
dos professores frente a estes processos, a relevancia de langar mdo de pesquisas
estabelecidas no campo das proposi¢cdes emergentes a docéncia.

Diante dos elementos iniciais, buscamos neste texto apresentar uma bre-
ve contextualizagdo histérica da FC de professores e uma critica a0 momen-
to em que ela se encontra. Em seguida, refletimos e deixamos em aberto para
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oportunas discussdes, como a FC de professores se situa a luz da contempora-
neidade em meio as tendéncias e teorias educacionais. Por fim, estabelecemos
algumas consideragdes a respeito deste movimento dialdgico indicando a neces-
sidade de investigagdes neste campo, bem como, reconhecendo a relevancia da
FC de professores no e para o contexto educacional atual.

A formacdo continuada de professores no Brasil: desafio permanente

Reconhecendo a FC de professores como um desafio que se apresenta
historicamente e como tal, precisa ser enfrentado, tendo em vista as dificuldades
encontradas no percurso da educagao, bem como, sua indissociabilidade com as
politicas publicas educacionais, almejando a melhoria dos processos de ensino
e aprendizagem e, por conseguinte a qualidade da educagao, considera-se ne-
cessario, reconhecer elementos de seu percurso histérico e as possibilidades de
abordé-los em pesquisas.

De acordo com Alferes e Mainardes (2011), a preocupac¢ao com a forma-
¢do docente se deu no inicio dos anos 60, onde o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais — INEP, juntamente com os cursos de aperfeicoamento
do Instituto de Educac¢do do Rio de Janeiro desenvolveram um estudo sobre o
aperfeicoamento docente, constatando que os professores consideravam estes
cursos insatisfatorios.

Ja na década de 70, a formagao continuada no Brasil se expandiu devido
a modernizagdo social que ressaltava a importancia de formar trabalhadores.
De acordo com Andalé (1995), em 1972, Gatti, Mello e Bernardes inserem os
termos “treinamento e reciclagem”, estes constituindo processo de aquisi¢ao de
novas habilidades e conhecimentos.

Enquanto a palavra “treinamento” é mais voltada a “ideia de formagdo
para a aquisicdo de habilidades especificas”, “reciclagem” refere-se a
“preparagdo num sentido mais amplo para o exercicio de uma nova fun-
¢d0”. Segundo as autoras, qualquer um destes termos envolve a promo-
¢ao de mudangas nos conhecimentos e nas atividades dos profissionais.
(ANDALO, 1995, p. 21)

No inicio dos anos 80 com a abertura politica, os movimentos em favor
da educacgdo, da pesquisa e do avango cientifico e tecnolégico ganharam forga,
e com estes, ganha notabilidade a ideia da formagdao dos professores a fim de
melhorar a qualidade do ensino e os indices da educagdo brasileira, reconheci-
damente, até entdo, pelas altas taxas de analfabetismo.

Naquele contexto, entendia-se a importancia dos programas de formagdo
continuada de professores como forma de responder as demandas mais
especificas do professorado e garantir um aprendizado permanente, em
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que o perfil desejado do professor estivesse mais voltado para a dimensao
politica da pratica docente. (SILVA; FRADE, 1997).

Entretanto, ainda que nesta década a FC de professores tenha sido abor-
dada com mais énfase, ndo atendia as necessidades dos docentes, pois faltava
uma politica de capacitacao, sendo que as propostas apresentadas pelos gover-
nos eram descontinuas e nao atendiam as necessidades da escola e dos professo-
res. De fato, os processos de formagdo eram desenvolvidos a época com a inten-
¢do de qualificar os professores para determinadas 4reas, conteudos, finalidades,
e tinham uma intencionalidade definida com pouca abertura para as reflexdes,
constituindo-se, portanto, em a¢des do aprender a fazer, ou seja, muito associa-
das a racionalidade técnica.

Na década de 90, observamos outros movimentos instaurados no Brasil,
com o capitalismo cada vez mais presente, com a globalizagdo da cultura e da
economia, e também com o desenvolvimento tecnologico, o que exigiu cada
vez mais mao de obra qualificada, desdobrando-se assim em novas demandas
para escolas e universidades que procuraram efetivamente expandir sua area
de atuagdo, provocando os professores a buscarem de fato a formagdo inicial e
continuada, o que comegou a se instituir ainda mais fortemente em 1996 com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB 9394/96) ao destacar que

Os sistemas de ensino promoverao a valorizagdao dos profissionais de edu-
cagdo, assegurando-lhes: [...] aperfeicoamento profissional continuado, in-
clusive com licenciamento peridédico para esse fim; [...] periodo reservado
a estudos, planejamento e avalia¢do incluido na carga de trabalho (Art. 67,
da LDB 9394/96).

Este reconhecimento e seguranga presente no dispositivo da lei, representa
um grande avango para o desenvolvimento e fortalecimento da educagao, provocado
pelas reformas educativas e pela necessidade de reorganizar o sistema educacional,
avangando-se em areas prioritarias como por exemplo na formagao de professores.

Como podemos perceber houve grandes avangos na historia da educagao
e da FC de professores, porém ainda h4 muito para se aprimorar com estudos
nesta area, como por exemplo a efetividade destas agdes para melhoria dos pro-
cessos de ensino e aprendizagem. Acrescenta-se a isso, o desenvolvimento de
politicas publicas, pois observa-se que os processos formativos se alteram de
acordo com a alternancia de governos, ou seja, fragmentam-se processos, provo-
cando rupturas nas a¢oes desenvolvidas e retrocessos no percurso de formagao.
Gatti (2008) em seus estudos aponta que a FC de professores passou a compor
a agenda de discussdes no contexto nacional e internacional expressivamente a
partir de 1990, sob dois aspectos fundantes, o primeiro diz respeito as mudangas
no mundo do trabalho e a necessidade de mao de obra qualificada, e o segundo
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que os sistemas governamentais estavam precarios e necessitavam melhorar os
indicadores educacionais e a qualidade da educacao.

Na LDB n°9.394/1996 (BRASIL, 1996) nos artigos n°® 62, 67 e 87, temos
manifesto que os sistemas de ensino devem promover a FC de professores, a ca-
pacitagdo ou o aperfeicoamento profissional - de todos os profissionais da edu-
ca¢do. Mesmo com essa seguridade muito tem-se a pensar e a fazer para garantir
um permanente processo de formagao para professores. Como desdobramentos
da LDB 9394/96, vimos surgir leis, decretos e diretrizes que contemplavam a FC
de professores em propostas que buscavam dar respostas as demandas emergen-
tes em cada periodo historico. Neste viés, Candau (2011, p. 51) aponta que “a
formacgdo continuada, constitui, sem duvida, um tema de particular atualidade,
de natureza complexa e que pode ser abordado e analisado a partir de diferentes
enfoques e dimensoes”.

E importante destacar que a partir de 2003, com a entrada de um governo
popular preocupado com a educagdo, surgir programas e projetos de formagao das
mais diversas ordens. Foram conquistas historicas, marcos de desenvolvimento
para educacdo com significativas contribui¢des para diminui¢do das taxas de
analfabetismo, universalizacao da educagao basica e expansao no ensino médio
e superior.

O periodo entre 2003 e 2014 pode ser considerado de grandes iniciativas e
propostas de formagao de inicial e continuada de professores no cendrio nacio-
nal, Essas iniciativas e propostas eram compreendidas como um compromisso
publico de Estado, parte de um projeto social, politico e ético que contribuiu
para garantir o direito dos estudantes a educacao de qualidade e a consolidagao
de uma nag¢do soberana, democratica, equitativa, inclusiva e emancipadora, re-
conhecendo os professores como responsaveis por este processo, portanto, dig-
nos de valorizac¢ao, reconhecimento e de condigdes para sua formagao.

Passado o periodo de reconhecimento e valorizagao como visto anterior-
mente, a partir de 2019 a FC de professores passa por um processo de reorgani-
Zagao que se caracteriza como retrocesso das agdes, até entao, realizadas e passa
a ser secundarizada. Especificamente com rela¢ao a formacgao inicial e continua-
da de professores podemos referenciar trés grandes momentos que compdem o
arcabougo legal: a Resolu¢ao n° 02/2015 e mais tarde a Resolugao n° 02/2019,
que tratam das Diretrizes Curriculares para Formagao Inicial e Continuada em
Nivel Superior de Profissionais para Educagao Bésica (DCNs) e a Resolugao n°
02/2020 que trata das diretrizes da formagdo continuada de professores.

Enquanto na primeira “[...] tem-se a clara percepgao de que ali estao sin-
tetizados os fundamentos da educagao brasileira construidos ao longo de, pelo
menos, trés décadas pelos educadores progressistas” (BAZZO; SCHEIBE, 2019,
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p. 673), na segunda vislumbra-se um movimento contrario, com a prerrogativa
da formagdo rapida para atender os interesses do mercado e do trabalho, sem o
compromisso com a formagao critica e reflexiva necessaria a formagao de uma
sociedade democratica.

No tocante a FC de professores, a situagdo €, para Freitas (2020) conside-
rada ainda mais preocupante quando destaca que ela sera tratada de forma sepa-
rada, de modo divergente das outras resolugdes,“[...] a formagdo continuada de
professores da Educacdo Bésica (por) apresentar uma maior complexidade em
termos da diversidade da oferta, suas diretrizes de formagao serdo objeto de le-
gislagao propria (Parecer e Resolugao), por parte deste CNE” (FREITAS, 2020,
p. 1), demonstrando assim que, os caminhos até entdo percorridos, estao sendo
desfeitos para atender outros interesses que nao o desenvolvimento da educacao.

Podemos compreender que a forma¢do continuada de professores da
Educagao Basica tem sido negativamente impactada pela nova Resolugdo
e que ela vem se perdendo em meio aos pressupostos do mercado educa-
cional, as vezes deixada de lado e, por outras vezes, aparece atrelada a
aspectos de compensacao. A BNC-Formagao (BRASIL 2019b) é prova
disso porque se antes existia todo um capitulo nas DCNs 02/2015, com
diretrizes sobre ela, agora, na nova Resolu¢do, ela foi deixada de lado.
E sabe-se 14 se havera realmente uma legislacdo propria para ela e como
essas diretrizes serdao estruturadas. INOGUEIRA; BORGES, 2021, p. 200)

A partir dessas questdes, sinalizam-se reiteradas criticas as disposi¢des en-
contradas na Resolucdo n° 01/2020 — BNC — Formacao Continuada (BRASIL,
2020). A ANFOPE (2021, p. 3), defende que a FC de professores “[...] ndo pode
ser considerada um adendo da formacao inicial, mas sim um processo de refle-
x40 que possibilita a analise de questdes daquela formagao, abastecendo-se do
dialogo entre as organizagdes, movimentos e sujeitos educativos”. Por sua vez a
ANPEd (2020) também se posiciona contraria a concep¢ao e os encaminhamen-
tos dados para FC de professores em nosso pais e, rejeita

[...] 2 compreensao da formagdo continuada como mais uma etapa da for-
magdo docente, como se estivesse complementando, a formagdo inicial e,
reafirmamos a compreensao da formagao como direito, € uma condi¢do
ontoldgica e epistemologica que deve ser respeitada, incentivada e propor-
cionada aos professores pelas politicas de formag¢ao, durante o exercicio da
docéncia, para que esta se desenvolva intelectualmente na pluralidade de
formacao e ideias pedagogicas.

Evidencia-se a partir destes, entre outras contribuigdes presentes em estu-
dos no contexto brasileiro, a preocupa¢ao com os rumos e desdobramentos da
Resolucao n° 01/2020, nos processos de FC de professores, e suas implicagdes
no e para o contexto escolar. A proposicao da formagao adquire a partir desta
proposicdo um viés economicista, em que se reduz o direito a aprendizagem e
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transfere aos professores a incumbéncia por sua formagao, afastando-se assim da
compreensdo da FC como um processo continuo que perpassa todos os ciclos de
desenvolvimento profissional para um formato estritamente vinculado/associado
ou comprometido com as demandas da BNCC com énfase nas competéncias e
habilidades que o professor deve desenvolver e apresentar no exercicio do magisté-
rio. Esta percep¢ao sobre a FC de professores esta diretamente ligada aos preceitos
dos mecanismos internacionais como por exemplo o Banco Mundial, que vem
influenciando o sistema educacional, a partir da ideia de formagdo como treina-
mento, prescri¢ao, aplicagdo de técnicas com abordagem de da aplicabilidade de
acordo com a racionalidade técnica, cujo interesse maior sao os resultados.
Reside neste contexto, um dos desafios contemporaneos que é compreen-
der qual a concepgao de FC de professores que tém sustentado os programas e
projetos de formacgao. Silva (2000, p. 95) destaca que o conceito de formagado é
polissémico e pode
[...] situar-se em dois polos relativamente distintos: um revelando a dimen-
sao do saber e do saber fazer, numa Otica valorativa do dominio profissio-
nal e do formando como integrado num sistema complexo de produgio,
que exigem saberes e competéncias especializadas, nas quais e para os
quais ¢ preciso formar; outro enfatizando o desenvolvimento global do su-
jeito, redimensiona o saber , o saber fazer e o saber ser numa perspectiva de
constru¢do integradora de todas as dimensdes constitutivas do formando,

privilegiando a auto-reflexao e a andlise no sentido de uma desestrutura-
¢do-reestruturagdo continua do sujeito como multidimensionado.

Observa-se, ainda, em meio as diferentes possibilidades de conceber a FC
de professores, que a articulagao entre a BNC- Forma¢ao Continuada e BNCC
se estabelece em um campo de discussdes que tém potencializado pensar o pano
de fundo existente como uma forma de controle do trabalho dos professores. A
medida que se exige que os professores articulem ao seu fazer pedagobgico, as
demandas do desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos, ou
seja, a FC de professores estd, sob este ponto de vista, a servico da implantagao
da BNCC e, portanto, tem caracteristicas de instrumentalizacao pratica, des-
provida do debate tedrico-critico, prevalecendo agdes docentes que “ensinam a
fazer na pratica”. Concepgao esta ja ultrapassada, mas que vem tomando corpo,
como resultado das investidas que buscam o controle sobre o trabalho intelec-
tual dos professores.

As caracteristicas acima, estdo na contramao da construcdo historica e da
praxis pedagdgica, adquirindo assim uma concep¢do mais pragmatica, reducio-
nista e técnica. Veiga (2001, p. 84) defende que,

A formagdo constitui um dos instrumentos privilegiado no processo de
constru¢do de uma identidade profissional nos professores. Ela ¢ um

89



ANA CRrisTINA CoLL DELGADO | CELOY APARECIDA MASCARELLO | CIRLEI GIOMBELLI
MaRiA Teresa CERON TrevIsOL | PAuLo RoBerTO DALLA VALLE (ORGANIZADORES)

processo continuo que se inicia antes do exercicio das atividades pedago-
gicas (pré-servigo), prossegue ao longo da carreira e permeia toda pratica
profissional, numa perspectiva de formagdo permanente.

Esta percep¢ao aproxima-se das concepgoes e defesas de Novoa (1995,
2002) e Imbernon, (2010, 2011) a respeito da FC de professores a medida que ela
deve se constituir em processo presente na construcdo da identidade profissional,
de revisitar e ressignificar a pratica, as concepgdes e fazeres, bem como, o espago
de reflexdo e de analises de situagdes problematicas, em que a escola seja com-
preendida como o /dcus destas discussoes e de intervengdes. A base da construgao
das mudancas desejadas no sistema educacional, perpassa por debater as questoes
que emergem da docéncia, da constitui¢ao profissional, dos desafios encontrados
na escola, e se potencializa pelo debate democratico, pelo protagonismo dos pro-
fessores, pela troca de experiéncias, num movimento dialdgico entre os conheci-
mentos pedagogicos, cientificos, culturais e politicos, com vista a uma educagao
que contemple a formagao critica, democratica, igualitaria e de respeito.

Percebe-se, desta forma, que no contexto histérico em que estamos inse-
ridos a preocupacao com a FC dos professores é uma pratica recorrente, dada
a sua complexidade, e como tal deve ser percebida e compreendida em cada
contexto, com o propoésito de subsidiar maior entendimento sobre elas e suas
contribuigdes para com a educagao.

Encontramos em Imbernon (2010, p. 19) uma importante contribuigao
que nos possibilita melhor compreender a situagdo atual, alertando apenas que
ela ndo nasce neste momento, mas caracteriza-se como um desdobramento da
falta de um projeto de educagdo em nosso pais. Neste sentido, afirma

A formagao continuada nasce com a intengdo de adequar os professores
aos tempos atuais, facilitando um constante aperfeicoamento de sua pratica
educativa e social, para assim adapta-la as necessidades presentes e futuras.
(...) potencializou um modelo de treinamento mediante cursos padroniza-
dos que ainda perdura. Tal modelo de treinamento € (...) modelo que leva
os professores a adquirirem conhecimentos ou habilidades (...) a partir da
formagdo decidida por outros. (...) Um dos resultados esperados (...) € que
se produzam mudangas nas atitudes e que estas passem para a sala de aula.

Deste entendimento, decorre a relevancia em problematizar os rumos da
FC de professores em nosso pais, atentando-nos para a urgéncia desta a¢ao, pois
na atual conjuntura mundial ela ja deveria ter sido compreendida, contemplada
e desenvolvida com vistas ao desenvolvimento pleno da educagdo e ndo estar a
servico do mercado e dos interesses econdmicos. Nesse sentido,

A formagdo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexdo
real dos sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicdes educacionais e
em outras institui¢des, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias
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implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc., estabele-
cendo de forma firme um processo constante de autoavaliagdo do que se
fez e por que se faz.(...) deva se estender ao terreno das capacidades, habi-
lidades, emogoes e atitudes e deva questionar continuamente os valores e
as concepgoes de cada professor e da equipe de forma coletiva (...) Assim,
podera ser potencializada uma formagdo mais ligada a pratica e que fo-
mente a autonomia dos professores na gestdo de sua propria formagio
(IMBERNON 2010, p. 47).

Por fim, emerge, como visto, a importancia em revisitar as concepgdes
e as praticas de FC de professores, situando-as em dimensdes politicas, éticas
e constitutivas de um projeto de educagao que possa favorecer a construgdo de
uma identidade e praxis profissional e desta forma, tornar o processo de ensino
e aprendizagem um processo construtivo, democratico, significativo e com sen-
tido aos estudantes, a medida que possibilite aos estudantes desenvolver suas
potencialidades, manifestar seus projetos e realizar suas escolhas.

A formacao continuada na contemporaneidade e sua relagao com as teorias
e tendéncias no pensamento educacional

Compreender a FC de professores na contemporaneidade e articular a
mesma com as teorias e tendéncias no pensamento educacional é percorrer um
caminho complexo que apresenta, muitas vezes, - percal¢os exigindo esfor¢o
maior na tentativa de compreendé-la como uma atividade que esta alicercada
em contribui¢des histéricas, na concep¢do do conhecimento, da educagdo, da
docéncia, do fazer pedagdgico e do entendimento das contribui¢des filosoficas
que se fizeram presentes nesta caminhada.

Para compreendermos como se estabelecem as praticas de FC de profes-
sores na contemporaneidade e sua relagdo com as teorias e tendéncias no campo
educacional precisamos compreender inicialmente o que € a contemporaneidade.

A luz de Agamben (2009) podemos compreender o contemporaneo,
como uma possibilidade de mirada critica sobre nosso tempo e a partir dele per-
ceber ndo as luzes, mas o escuro que deriva das luzes, ou seja, uma compreensao
daquilo que vivenciamos nao como resultado daquilo que esta posto, mas sim
da projecao daquilo que ja foi e que hoje se apresenta. Sousa Santos (2002) por
sua vez, compreende que o contemporaneo € visto como um tempo de transicao
paradigmatica, em que os pilares da modernidade se encontram em crise, com
vista a algo ainda nao bem determinado, portanto algo ainda em disputa.

Tal como compreende Sousa Santos (2002) a contemporaneidade como
um campo de disputas, a FC de professores também situa-se nesta dimensao, vis-
to as construgdes, reconstrucdes, rupturas e dilaceragdes provocadas por diferen-
tes interesses politicos, econdmicos observados nos ultimos anos e, portanto, sao
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caracteristicas da contemporaneidade, por comporem o espa¢o e tempo de mudan-
cas, de quebra de paradigmas, e, também, da necessidade de um olhar para as emer-
géncias que se situam no contexto epistemoldgico da formagao de professores.

Este movimento historico € constitutivo do pensamento e das praticas sociais,
culturais, educacionais, e, por conseguinte da FC de professores, a partir da com-
preensao da contemporaneidade, também é compreendido como poés-modernidade.

Para Bracht e Almeida (2006), a concepgao de pés-modernidade que mais
vem ganhando notoriedade em nossa sociedade firma-se no desenvolvimento de
correntes antimodernas, que impulsionaram o pensamento mais critico, questio-
nando o pensamento hegemonico da racionalidade instrumental que dominou
a era moderna e que, no campo educacional, também ficou conhecido como a
pedagogia histoérico-critica, apresentando criticas a ideologia educacional liberal
e a escola capitalista.

Percebe-se, desta forma, que tensdes e crises oriundas na modernidade dao
origem ao surgimento da pos-modernidade, sendo resultado de transformagdes
e rupturas de paradigmas que se estabeleceram através do tempo e que, desde o
medievo, vinham provocando fragmentagdes e delineando uma nova forma de
conceber os caminhos para a sociedade. E certo que este processo de mudanca néo
¢ linear, tampouco brusco e determinante, mas sim, continuo e vagaroso, caracte-
rizado pela diversidade de ideias éticas, politicas, cientificas, sociais, econdmicas e
culturais, entre outras, que se alicercam numa nova visao de mundo.

Este movimento de transi¢dao entre a modernidade e a pos modernidade,
¢ um processo que se constitui gradativamente e vai além da defini¢ao de um
termo para se referir a época e as mudangas ocorridas, uma vez que, a moder-
nidade é plural, caracterizada mais pelo fim do comunismo do que pelo su-
cesso do capitalismo, o que contribuiu para que esta transi¢do também fosse
conhecida como poés-condi¢dao, agenda pés-moderna, pés-modernismo e pds-es-
truturalismo, contribuindo de certa forma, por gerar certa confusao semantica
(BRACHT; ALMEIDA, 2006).

A tese de Bauman (2001), sobre a poés-modernidade, é expressa de uma
forma um pouco mais ilustrativa, comparativa. Para ele, a modernidade é vis-
ta como algo so6lido, que impunha a percep¢do de algo duradouro, usando a
metafora da solidez para se referir a ela, mas que a partir do século XXI, por
um movimento natural, fruto da evolugao e das transformacdes nas relagdes do
homem com a natureza, politica, sociedade, pensamento filos6fico e concepgao
de mundo, passa a considera-la como a metafora da liquidez. E esta oposi¢do
entre solidez e liquidez que permite a ele explicar o nosso modo de vida e aquele
vivido noutros tempos.

E preciso compreender diante deste contexto que a transigio do século
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XIX (determinismo, certeza, simplicidade, cosmos, ordem, necessidade)
para XX/XXI (indeterminacao, incerteza, complexidade, caos, desordem,
contingéncia, o pdés-moderno) constituiu-se em processo inacabado, uma vez
que percebemos hoje resquicios das contribui¢des e praticas do tempo moderno.
Tal fato se justifica, pois na educagdo as mudangas ndo costumam romper tao
drasticamente como em outras instancias da sociedade.

Para entender o desenho da educagdao no Brasil tanto nos aspectos da
formacgdo de professores como da FC de professores, precisamos alargar a luz
da contemporaneidade algumas consideragdes que corroboram com o momento
atual. Em perspectivas atuais algumas contribuigdes tém caracterizado-se como
fortes no contexto do pensamento pedagogico e das teorias e tendéncias educa-
cionais do século XIX e XX. Em que pese, as discussoes sobre a FC de professo-
res, o debate contemporaneo tem se estabelecido a partir de nossa compreensao
em um contexto permeado pela multiplicidade de concepgdes, por argumenta-
¢Oes baseadas nas reflexdes pedagogicas, filosoficas, ontologicas e gnosioldgicas.

Mesmo rememorando e se alicercando no pensamento e nas teorias de sécu-
los anteriores, vislumbramos como avan¢os no campo educacional e do pensamen-
to contemporaneo, as aproximagdes e transformagdes que se estabeleceram com o
avango cientifico, descobertas cientificas e demais invengdes, no entanto, no campo
das ideias se produziu pouca coisa nova. Atrevemo-nos a inferir que foram coloca-
das em pratica velhas teorias do conhecimento, com novas roupagens, € isto se deve
ao fato principalmente pelo novo olhar que se estabelece na contemporaneidade e
pela necessidade como afirma Assmann (2001) de reencantar a educagao.

De fato, vivemos em uma era da chamada “sociedade do conhecimento,
com informag¢do em tempo real” ou ainda da “sociedade planetaria” e isto se
deve ao fato da globalizacao e do modo avang¢ado de produgdo capitalista, do
processo de modernizag¢do, do desenvolvimento tecnolédgico, e das relagdes que
se dinamizam e se estabelecem de forma cada vez mais rapida em uma socie-
dade hiperconectada, que acabam por impactar diferentes formas de conceber e
fazer a educagdo e os processos de FC de professores.

Surgem ante ao exposto, alguns questionamentos que se apresentam como
provocagdes para novas discussoes. Qual ou quais as teorias ou tendéncias tem
alicer¢ado as discussdes no campo da FC de professores? De que forma tem se
estabelecido o debate acerca das contribuigdes, desdobramentos e impactos da
FC de professores na contemporaneidade? Como a FC de professores vem sen-
do tematizada em pesquisas? Qual o ponto de partida, e qual o ponto de chegada
se estabelece quando se pensa na proposi¢ao ou desenvolvimento das pesquisas
a respeito da FC de professores?

Sem a pretensao de dar respostas a estes e tantos outros questionamentos
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que surgem quando situamos o debate a respeito da FC de professores, visto
que, como mencionado, estas questdes apresentam-se como provocagdes com o
intuito de instigar novas reflexdes e novas indagacdes, entendemos que nao sur-
girdo novas teorias ou tendéncias no campo educacional em especial da FC de
professores que possam tomar o lugar daquelas que se constituiram ao longo do
processo pelo qual a educagdo percorreu. Assim, compreendemos que na con-
temporaneidade estamos discutindo estas entre outras questdes a luz das con-
tribuigbes que se alicergaram ao longo do século XX, agora, com olhares mais
criticos e reflexivos com as questdes sociais, econdémicas, politicas e humanas.

Como efeito destes novos olhares, apresentam-se outras questdes que tém
despertado o interesse em novas investigacdes sobre a FC de professores, em espe-
cial no contexto brasileiro, como visto inicialmente a partir dos desdobramentos
das politicas publicas nesta area e suas intersec¢des com as diferentes formas de
ver, ser, pensar e fazer a educagao. Neste sentido, vem se estabelecendo novos dia-
logos que envolvem pensar: De que formas as teorias e tendéncias educacionais
se modificaram com o passar dos tempos? Como a sociedade e o sistema educa-
cional vem interagindo com estas transformagdes? Por que nao se apresenta uma
ruptura entre aquilo que vem se constituindo historicamente e se apresenta como
uma nova teoria frente aos desafios que emergem da contemporaneidade.

Sem demagogia e superficialidade, podemos inferir que ainda ndo rom-
pemos com aquilo que vem se constituindo historicamente, pois nos constitui-
mos gradativamente, e a educagdo com uma constru¢do permanente nao pode
abandonar e romper com as praticas, teorias e tendéncias anteriores, pois de
certo modo, ainda ndo consegue imprimir um pensamento, uma construgao teo-
rica epistemologica que consiga acompanhar as mudangas e transformagdes que
ocorrem na sociedade na qual esta inserida.

Assim, a educagdo esta constantemente equacionando aquilo que se tem
constituido com as demandas que se apresentam, buscando qualificar os cami-
nhos para ser e fazer acontecer, adequando e sistematizando diferentes mani-
festagcOes e saberes capazes de mobilizar novas alternativas para firmar-se. Este
processo se materializa, com o movimento de revisitar concepgdes, redimensio-
nar conceitos, e potencializar as agdes contemplando e acolhendo a inclusdo dos
aspectos sociais, econdmicos, politicos, etc.

Consideracgoes finais

Ao discorrermos brevemente sobre a FC de professores a partir de elementos
de sua constitui¢ao historica, de sua relevancia, contextualizando-a com as impli-
cag0es provocadas pelas mudangas por politicas educacionais, podemos vislumbrar
que de fato, ela também tem sido alvo das agressdes provocadas, nos ultimos anos,
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pela falta de um projeto de educagdo como prioridade em nosso pais.

Ao alocarmos como foco das discussdes, observamos que hodiernamen-
te, a FC de professores tem se constituido em tema recorrente de investigacoes,
ampliando-se o repertorio das discussdes envolvendo, excepcionalmente, a preo-
cupagdo com os desdobramentos da aplicagdo da Resolugdo n° 02/2020 no con-
texto educacional, pois o arcabougo legal tem evidenciado que o foco dos pro-
cessos formativos, tem se distanciado das dimensoes reflexivas, das discussoes
democraticas, da construcao coletiva, do trabalho colaborativo, do desenvolvi-
mento profissional, das questdes didatico-pedagdgicas, da ética, da pluralidade
de saberes, em detrimento de uma proposta de formagao rapida, desconexa com
as demandas que emergem da docéncia, e na contramao da sua esséncia discu-
tida e refletida ao longo dos dltimos anos.

A estreita aproximagao e relagdo entre o dispositivo da Resolu¢ao n°
01/2020 (BRASIL, 2020) e a BNCC indicam o carater da racionalidade técnica
presente e que, de certo modo, vem conquistando espago, motivada e influen-
ciada por organismos internacionais e pelo processo de desmonte vivenciado na
educacgdo brasileira nos ultimos anos. Como efeito, vislumbramos a descarac-
terizagdo dos processos formativos, o esvaziamento tedrico, o distanciamento
reflexivo, e, por conseguinte um progressivo processo de precarizagao da educa-
¢do, que estard, caso nao haja a mobilizagao, a servigco do mercado de trabalho,
e a formagao de mao de obra. A FC de professores, neste sentido, sera voltada
a capacitacao da mao de obra para ensinar conforme as demandas e interesses
do mercado de trabalho, a reciclagem das técnicas e metodologias de ensino,
incutindo no sistema escolar proposi¢oes cada vez mais técnicas.

Contudo, a possibilidade do rompimento desta tendéncia e abertura de
novas possibilidades se vislumbra ampliando-se o debate com pesquisas, aco-
Ihendo-se diferentes manifestacdes e caminhos a serem percorridos, articulando
os conhecimentos historicamente produzidos, com as demandas da contempo-
raneidade. Situar a FC de professores como uma agdo nevralgica ao desenvol-
vimento do processo educacional, ndo é um paradigma, é uma realidade que se
apresenta como uma investida necessaria, mas que precisa ser pensada sob as lu-
zes da racionalidade reflexiva, da constru¢ao democratica, do empoderamento e
protagonismo dos professores que foram fortemente atacados nos ultimos anos.

Por fim, nota-se que o debate contemporaneo sobre a FC de professores
tem se mostrado relevante e imprescindivel, buscando compreendé-la como um
fendmeno, e objeto de estudo, que necessita aproximar-se das discussdes e con-
tribui¢des das teorias e tendéncias educacionais, subsidiando assim, a ampliagdao
e qualificacao das suas intencionalidades e proposi¢des diante das necessidades
emergentes do contexto educacional.
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POR UMA PEDAGOGIA FEMINISTA NEGRA COMO
PRATICA DE RESISTENCIA A EXCLUSAO
ESCOLAR DE MULHERES NEGRAS

Silvana Barreto Oriente’
Valdirene de Jesus Ferreira’
Mayra Silva dos Santos’

Introducao

O presente artigo visa propor algumas reflexdes acerca da importancia de
se pensar em uma pedagogia feminista negra como forma de dentincia e resistén-
cia aos altos indices de evasao escolar entre mulheres negras. Ele foi organiza-
do a partir das experiéncias e aprendizados adquiridos no II Curso de Extensao
Pedagogia Feminista Negra, que foi realizado sob a coordenacao Geral da Prof.
Dra. Carolina Santos B. Pinho e coordenagao Pedagdgica da Prof. Me. Tayna
Victoria de Lima Mesquita e Prof. Me. Rivia J. Santos.

O Curso de extensao teve duragao de 14 semanas, com encontros as quar-
tas-feiras, com duas horas de duragao, através da plataforma Google Meet, no
periodo de 14/09 a 14/12 de 2022. Foi direcionado a estudantes da Universidade
Estadual de Feira de Santana, professores da Rede Basica de Ensino e integran-
tes de movimentos sociais ligados a educagdao de todo o Brasil. O objetivo do
curso foi contribuir para a consolida¢ao de uma teoria critica da educag¢ao, com-
prometida com a transformacgao da realidade, pautada no antirracismo, a partir
do aprofundamento da producao intelectual do pensamento feminista negro.

A partir do entendimento de que é importante fortalecer os polos de re-
sisténcia da politica feminista negra, a educagdo passa a ser um dos espagos de

1 Doutoranda do Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de
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reira@estudante.ufscar.br.
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discussado e elaboragdo de mecanismos e estratégias, a fim de que as diversas
formas de preconceito e discriminagdo existentes na sociedade brasileira, sejam
colocadas em evidéncia, refletidas e combatidas. Para tal, o curso foi dividido
em dois médulos: formulagdes tedricas fundamentais para a compreensao da
Pedagogia Feminista Negra e a pratica pedagdgica em ambientes de educagdo
formal e nao formal a partir da Pedagogia Feminista Negra.

O presente texto teve como objetivo principal discutir sobre a evasao/
exclusdo escolar de mulheres negras na educagdo basica e, de modo especifico,
pontuar o quanto os estudos das feministas negras tém contribuido para eviden-
ciar essa pauta no cenario educacional, e, além disso, contribuir para a produgao
de artigos e demais trabalhos cientificos que visam debater sobre a invisibilidade
da mulher negra na sociedade.

A metodologia utilizada partiu de uma pesquisa bibliografica e documen-
tal, de abordagem qualitativa e com amparo tedrico-metodoldgico de autores do
campo critico e poés-critico, principalmente teodricas articuladas ao pensamento
feminista negro, como Collins (2019), Hooks (2020), Ribeiro (2019), além de
Freire (1967) e Adorno (1985). Apresentam-se, a seguir, duas segoes, nas quais
pretende-se refletir sobre a pedagogia feminista negra como base epistemologica
e posteriormente, sobre a evasao e/ou exclusao das mulheres negras no processo
de escolarizacao da educagdo basica.

A urgéncia de uma Pedagogia Feminista Negra

A educacgio basica no Brasil tem sido um cenario no qual inumeras dis-
cussoes se acaloram em torno das pluralidades que constituem a comunidade es-
colar. Politicas publicas tém sido implementadas, a fim de colocar em evidéncia
uma educag¢ao multicultural, que valorize a heterogeneidade do povo brasileiro,
entretanto, ha ainda, intensos debates em torno da efetivacdo dessas politicas.
A aplicagao da Lei n° 10.639/2003, que garante a inclusao obrigatéria do ensi-
no de Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras nas escolas de educacdo
basica, ¢ uma delas. O documento de “Orientacdes e A¢des para Educagao das
Rela¢des Etnico-Raciais” (2006), explica que

varias pesquisas, nesse sentido, tém demonstrado que o racismo em nossa
sociedade constitui também ingrediente para o fracasso escolar de alunos
(as) negros (as). A sangao da Lein°® 10.639/2003 e da Resolugao CNE/CP
1/2004 ¢ um passo inicial rumo a repara¢do humanitaria do povo negro
brasileiro, pois abre caminho para a nagdo brasileira adotar medidas para

corrigir os danos materiais, fisicos e psicologicos resultantes do racismo e
de formas conexas de discrimina¢do (BRASILIA, 2006, p. 21).

Moura (2006) denuncia que a escola trata com descaso o reconhecimento
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da multiplicidade de “identidades” e culturas dos diversos segmentos que es-
truturam historicamente o pais, sendo que essa sensibilizagdo deveria ser vista
como tarefa primordial em um contexto de formagao integral para o exercicio
da cidadania. Segundo a autora,

Os professores precisariam se reconhecer no que ensinam, conscientizando-se
da formagao pluriétnica do povo brasileiro e aceitando suas proprias origens,
para que pudessem ensejar um processo educativo na escola mais adaptado
a realidade nacional, levando os alunos a também desenvolver uma atitude
afirmativa com relagdo a sua propria identidade (MOURA, 2005, p. 80).

E de fundamental importancia que os estudantes consigam se sentir parte
da comunidade escolar, que se identifiquem com suas pautas e tematicas, que o
curriculo abarque as diferengas comumente menosprezadas nos planejamentos
e praticas pedagdgicas desenvolvidos ao longo da vida escolar. Patricia Collins,
no prefacio da primeira edi¢ao de sua obra, Pensamento Feminista Negro, tra-
duzida para o portugués em 2019, compartilha uma experiéncia vivida aos cinco
anos de idade, em uma apresentagdo da escola, na qual protagonizava a primave-
ra, destacando o quanto aquele momento foi magico, mas logo a autora pontua
que esse protagonismo foi sendo ofuscado nos anos que se seguiam, posto que

M

[...] fui percebendo que eu era cada vez mais a “primeira”, “uma das pou-
cas” ou a “Unica” afro-americana e/ou mulher e/ou pessoa vinda da clas-
se trabalhadora na escola, na comunidade e no ambiente de trabalho. Eu
ndo via nada de errado em ser quem eu era, mas aparentemente muitos
outros viam. Meu mundo estava se expandindo, mas eu me sentia cada
vez menor. Tentei desaparecer em mim mesma para desviar das dolorosas
agressOes diarias destinadas a me ensinar que ser uma mulher afro-ameri-
cana da classe trabalhadora me fazia ser menos do que quem nio o era. A
medida que me sentia menor, também me tornava mais e mais calada, até

me ver praticamente silenciada (COLLINS, 2019, p.18).

Esse sentimento de apagamento e posterior silenciamento faz parte da
realidade de diversas mulheres negras que se deparam com um ambiente escolar
que faz questdo de perpetuar, ainda que de forma inconsciente, praticas opresso-
ras e excludentes de uma educagdo patriarcal, sexista e misogina.

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relagdes raciais tem permi-
tido que seja transmitida aos (as) alunos (as) uma pretensa superiorida-
de branca, sem que haja questionamento desse problema por parte dos
profissionais da educagdo e envolvendo o cotidiano escolar em praticas
prejudiciais ao grupo negro. Silenciar-se diante do problema ndo apaga
magicamente as diferencas, e ao contrario, permite que cada um construa,
a seu modo, um entendimento muitas vezes estereotipado do outro que
lhe é diferente. Esse entendimento acaba sendo pautado pelas vivéncias
sociais de modo acritico, conformando a divisdo e a hierarquizagao raciais
(CAVALLEIRO, 2006, p.23).
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Oriente (2022) aponta o quanto a exposi¢ao regular a cenarios de precon-
ceito e discriminagao sdo prejudiciais a construgdo da identidade da crianga e do
adolescente. A autora relata como sua condi¢ao de crianga negra, pobre, gorda,
de uma regiao ribeirinha do estado do Amazonas afetou sua relagdo com a esco-
la, colegas e professores, levando-a a uma condi¢ao de silenciamento e retragao,
a qual sé ndo a levou a evasdo escolar por conta do suporte familiar, o que nem
sempre ¢ realidade das criangas negras.

Ribeiro (2019), em seu livro “Pequeno Manual Antirracista”, alerta sobre
a necessidade de pensar alguns caminhos/possibilidades de perceber, dialogar
e assumir posturas responsaveis na luta contra o racismo. A autora defende a
necessidade de informar-se e enxergar a negritude em todas as suas especifi-
cidades, reconhecendo e questionando os privilégios da branquitude. Ressalta
também a importancia de descortinar praticas e ideias racistas internalizadas em
cada um, conhecer e apoiar politicas educacionais afirmativas, transformando o
ambiente de trabalho. Além disso, ler e estudar autores negros, desconstruindo e
questionando conhecimentos e praticas hegemonicas.

Hooks (2017, p. 174) destaca que a pratica do didlogo é o ponto de partida
para que se promova uma educa¢do como pratica de liberdade, capaz de cruzar
fronteiras e barreiras erguidas “pela raga, pelo género, pela classe social, pela re-
putagdo profissional e por um sem-numero de outras diferencas”. Desse modo,
se houver um interesse genuino em estimular um ambiente em que 0s precon-
ceitos possam ser questionados e modificados, é necessario que as tentativas de
cruzamentos de fronteiras sejam validadas e legitimadas.

Pinho (2020) acredita que a superagdao do racismo perpassa por politicas
publicas de educagdo das relagdes étnico—raciais, e nesse sentido, ja existem leis
que representam conquistas significativas, sendo necessaria, entretanto, uma
luta que confronte as estruturas sociais, posto que o racismo estrutura a socie-
dade capitalista e por isso requer uma pedagogia antirracista, como fundamento
da transformagao social.

Collins (2019, p. 16) ressalta que o racismo, o sexismo, a exploracao de
classe, o heterossexismo, o nacionalismo e a discriminag¢ao contra pessoas com
capacidades diferentes e de diferentes idades, etnias e religides afetam a vida de
toda a sociedade, mas que a populacao negra, em destaque as mulheres negras,
tem vivenciado o impacto dessas praticas cotidianamente, o que tem refletido
nos altos indices de evasdo/exclusdo escolar.

A evasao/exclusao escolar de mulheres negras

Partindo do pressuposto de que uma das problematicas discutidas pelas
feministas negras é a baixa escolarizacao das mulheres negras, estando inclusas
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nesse debate as questdes de acesso e permanéncia no processo de escolarizagao,
esse passa ser o enfoque de discussdo. A escolha por focar nessa pauta se deu,
por muitos fatores, entre eles podemos citar a imprescindibilidade da educacgado
como um direito de todo cidaddo brasileiro, o pressuposto da educagdao e do
acesso ao conhecimento como pratica de liberdade (FREIRE, 1967) e a edu-
cag¢dao como pratica esclarecedora, considerando o conceito de esclarecimento
de Adorno e Horkheimer (1985). E importante ainda destacar a significancia
da atuagdao de mulheres negras como educadoras e/ou pesquisadoras, de modo
a ocupar e disseminar pautas ou problematicas nesses espagos, sendo uma das
principais, o combate e a extingdo do racismo.

Ao adentrarmos os espacos mais valorizados socialmente é possivel veri-
ficarmos que a presenca de negras (0s) tende a ser sempre menor em relagao aos
brancos, algumas vezes até inexistente. Quando ¢ feita uma analise da educagao
basica, que contempla o ensino fundamental e médio, é possivel perceber que
quanto mais se avangam os niveis, mais o numero de pessoas negras diminui. Ao
considerar o ensino superior, isso fica ainda mais evidente. Ou seja, muitos vao
se evadindo, durante o processo de escolarizagao.

Dados apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), do ano de 2019, demonstram a diferenga entre os indices de pessoas negras
e brancas que ndo estdo frequentando a escola, ressaltando que o Instituto nao di-
vulgou, de forma ampla, os dados de 2020 e 2021, no que diz respeito a educagao.
Segundo o IBGE (2022) foi necessario, temporariamente, suprimir a investigagao
ampla e anual do tema educagdo, em virtude das dificuldades para coletar os dados,
devido ao periodo pandémico. Ou seja, eles optaram “por ndo realizar as suas divul-
gacgOes especificas com referéncia nesses dois anos” (IBGE, 2022, p. 3).

Tabelal. Pessoas de 14 a 29 anos e que ndo frequentam escola, com nivel de instrugdo
inferior ao médio completo, por sexo e cor.

Que ja frequentaram
escola

Absoluto Percentual | Absoluto |Percentual
(milhges) (%) (milhdes) (%)

Total

Sexo e

cor ou raga

Total (1) 10,1 9,8
Sexo
Homem 5,9 58,3 5,7 58,1
Mulher 42 41,7 4,1 41,9

Cor ou raga
Branca 28 27,3 2.7 27,1

Preta ou parda 7.2 71,7 7.1 71,8

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagao de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua, 2019.
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Os dados acima evidenciam que 7,2 milhdes de pessoas pretas ou pardas
nao frequentaram ou nao estao frequentando a escola, quase o quadruplo de
pessoas brancas.

Do total de excluidos da escola, a maioria é negra e parda. E a discrimi-
na¢do nao se manifesta apenas na dificuldade de acesso, mas também na
continuidade da vida escolar. A diferenca entre a média de anos de estudo
da popula¢do negra e a média de anos de estudo da populagdo branca, que
se somam as mais altas taxas de repeténcia e abandono entre jovens negros
parece evidenciar que a discriminagdo racial interfere de forma significa-
tiva no rendimento escolar dos alunos do Ensino Fundamental e Médio
(JESUS, 2018, p.7).

O autor usa o termo “exclusao” e ndo “evasdo”, justamente porque parti-
mos do pressuposto de que isso é resultado de um processo historico de margina-
lizagdo e discriminagdo da populacao negra. Retomando os dados apresentados
na tabela, dentre os que ndo concluem a educagao basica, em relagao ao sexo, 0s
homens apareceram como a maioria. No entanto, esses dados nacionais contras-
tam com os resultados de uma pesquisa realizada por Ferreira (2022)*, na qual,
dentre os entrevistados, a maioria dos que evadem sao mulheres.

Considerando isso, sentiu-se a necessidade de realizar um estudo que ti-
vesse como objetivo conhecer a evasdo escolar das mulheres, a partir de uma
revisao bibliografica no banco de teses e dissertacdes da CAPES. Através desse
levantamento foi possivel constatar que ha poucos trabalhos voltados a estudar
a questao da evasdo escolar de mulheres. Quando aplicados filtros para refinar a
pesquisa, a fim de verificar a evasdao de mulheres pretas ou pardas, que residem
em locais periféricos ou em territorios pouco visibilizados, como a area rural, o
numero de trabalhos é ainda menor®.

Ferreira (2022) aponta em seus estudos dados relevantes para a discussao
sobre a realidade educacional da mulher negra. A autora entrevistou 14 morado-
res (as) do campo, da regido de Vigosa, municipio do Estado de Minas Gerais,
conforme se observa a seguir.

4 Pesquisa realizada no ambito do mestrado, que teve como objetivo principal estudar as
evasodes escolares da populagdo do campo.

5 Esta sendo realizado um levantamento de dissertagdes e teses, por uma das autoras, no
qual, até o presente momento s6 foram encontrados trés trabalhos que tinham como um
dos objetivos discutir sobre a evasao/exclusdo escolar das mulheres, mas aparentemente,
nenhum deles focou nas mulheres pretas e/ou do campo. Sendo eles: Silva (2010); Avila
(2015) e Ratusniak (2019).
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Tabela 2. Perfil dos participantes da pesquisa

Participantes Idade | Estado civil Cor Profissao
Participante 1 20 Solteira Preta Dona de casa
Participante 2 21 Solteiro Pardo Desempregado
Participante 3 22 Solteira Preta Desempregada
Participante 4 22 Solteiro Branco Desempregado
Participante 5 23 Solteiro Preto Ajudante de motorista
Participante 6 24 Solteira Preta Dona de casa
Participante 7 25 Solteira Preta Desempregado
Participante 8 32 Solteira Preta Agente de fiscalizag¢dao
Participante 9 33 Solteiro Preto Acougueiro
Participante 10 34 Casada Preta Dona de casa
Participante 11 45 Divorciada Preta Dona de Casa
Participante 12 45 Viava Preta Dona de casa
Participantel3 57 Casada Branca Aposentada/lavradora
Participante 14 66 Casado Branco | Aposentado/Agricultura familiar

Fonte: Ferreira (2022, p. 55).

A partir desses dados é possivel fazer diversos apontamentos acerca do
perfil dessa amostra, tais como: a questdo da idade (nessa tabela consta a idade
que o entrevistado possuia no ano da pesquisa, mas ha outra tabela que demons-
tra a idade que possuiam quando evadiram), posto que verificou-se que apenas
(5) cinco desses (14) quatorze, eram jovens e os demais eram criangas e ado-
lescentes no momento da evasdao; também poderiamos discutir sobre o tipo de
emprego que essas pessoas tendem a ocupar e, nesse sentido, levantar a questao
sobre os projetos de vida dessas pessoas ou da inexisténcia deste.

Mas o que, de fato, pretendemos destacar é o fato de que quase todos os
participantes, (11) onze no total, se declararam pretas (0s) e pardas (os) e dentre
esses onze, (8) oito se autodeclararam mulheres pretas. Considerando isso, a
partir de agora ao nos referirmos a evasao/exclusao das mulheres, utilizaremos
o termo “preta” ao invés de “negra”, uma vez que, quando se fala em negras
(os) estamos nos referindo as pessoas pretas e pardas, portanto, a utilizagao do
termo “preta” nao é equivalente a usar “negra”, justamente, porque estariamos
incluindo as pardas (GOMES, 2021).

Em contraste aos dados nacionais, o numero de mulheres evadidas foi
superior ao dos homens, o que desperta curiosidade e nos faz questionar a res-
peito do fato de esse nimero de mulheres que evadem variar de acordo com o
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seu local de origem. A pesquisa de Ferreira (2022), por exemplo, foi realizada
no campo, na area rural, o que nos permite inferir que nos territorios campes-
tres as condigdes para as mulheres pretas permanecerem na escola sejam mais
dificultadas, em virtude das condi¢des socioecondmicas, familiares e sociais que
perpassam seu cotidiano.

Além disso, é possivel destacar que a falta de acesso a educagdao acaba
colocando essas mulheres a margem da sociedade, de modo que essas injusti-
¢as econOdmicas e sociais acabam subordinando-as. Em outros termos, “algumas
pessoas e alguns grupos, identificados como pertencentes a uma determinada
‘raca inferior’, continuam a ser vitimas de discriminacdo e de exclusdo em razao
de seu pertencimento racial” (JESUS, 2018, p.3). Nesse sentido, as evasoes es-
colares sao consideradas como exclusdes, um problema que ainda nao tem sido
uma pauta intensamente debatida.

Diante disso, ressalta-se que essa inviabiliza¢do da ndo forma¢ao das mu-
lheres pretas, a qual é fruto de um sistema de opressao e discriminagao, precisa
ser debatida e disseminada, de modo que o Estado proponha politicas de acesso
e permanéncia para grupos minoritarios, sobretudo para mulheres negras do
campo e as coloque em pratica, como forma de solucionar essa problematica.
Uma vez que, algumas politicas publicas parecem ndo ter conhecimento ou sim-
plesmente ignoram esse fato.

As politicas publicas criam um processo de dissimulag¢do desses atos de
exclusdo do sistema (repeténcia, evasao), os quais, do ponto de vista po-
litico e social, sdo convertidos em atos do proprio sujeito (aluno), em um
processo de autoexclusdo a partir das opgdes que faz, a partir do capital
cultural anteriormente reunido em sua convivéncia na classe social respec-
tiva, a partir das expectativas de classe e do seu esfor¢o pessoal dentro do
sistema escolar (FREITAS, 2002, p.310).

Considerando isso, reafirmamos a importancia do movimento feminista
negro e a necessidade de haver cada vez mais pesquisadoras e escritoras pre-
tas, como nos, que se dediquem a estudar sobre questdes como esta em analise.
Propor andlises das problematicas relacionadas as mulheres pretas é denunciar
e visibilizar praticas de supressao de suas ideias que por muito tempo, foram
controladas pelo conhecimento hegemonico branco.

Assim, esse trabalho se situa em um campo epistémico critico promo-
vendo debates para a constru¢ao de uma consciéncia feminista negra. Nesse
sentido, Collins (2019) sugere que o ensino superior e 0s meios de comunicagao
se tornaram instrumentos cada vez mais importantes para a atividade intelectual
negra. Nesses espa¢os, o feminismo negro vem ganhando visibilidade e autono-
mia. Contudo, é importante estarmos atentas aos processos de invalidagao desse
conhecimento, os quais podem ser influenciados por homens brancos de elite e
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outros grupos hegemonicos.

Por esta razao ¢ crucial a articulacdo e rearticulacao constante desses gru-
pos, em especial de mulheres pretas, dentro do campo epistemolégico do femi-
nismo negro, na perspectiva de revalidagao da realidade de mulheres negras nas
pesquisas em ciéncias sociais. Além disso, assim como Collins (2019, p. 437)
discute, € significativo ter em mente

[...] que o pensamento feminista negro compreende a luta de negras como
parte de uma luta mais ampla pela dignidade humana e justica social.
Quando aliado ao principio epistemoldgico feminista negro que o didlogo
permanece fundamental para avaliar as manifestagcdes do conhecimento,
a perspectiva dos dominios do poder apresentada aqui deve servir para
estimular dialogos sobre empoderamento.

Diante disso, podemos constatar que nossas pesquisas e produgdes sao
formas de dialogar, denunciar e propor alternativas de empoderamento femini-
no, frente as desigualdades e injustigas sociais que permeiam o cotidiano de mu-
lheres negras. A promog¢ao de uma transformagao paradigmatica nas estruturas
sociais deve partir de nds, mulheres negras, que estamos a todo tempo, lutando,
resistindo e propondo novos caminhos na luta contra todas as formas de desu-
manizacio e invisibilizagao.

Consideracgoes finais

As mulheres negras ainda tem sido muito invisibilizadas na nossa so-
ciedade, principalmente quando residem em locais periféricos ou desassistidas
pelas politicas publicas socioeducacionais, como é o caso das que moram no
campo. Nesse sentido, consideramos necessario refor¢ar a importancia das pro-
dugdes das feministas negras, considerando que é uma forma de enfrentamento
aos processos de invisibilizagao.

Para além disso, é necessario também que mulheres negras tenham acesso
a formacgdo bdsica e superior e que obtenham, a partir dai, chances de ocupar
espacgos de poder nas mais variadas instancias institucionais. Por conseguinte,
reforcamos também, o quado é preocupante o nimero de mulheres negras, que
ndo estdo conseguindo concluir a formagao basica, assim como constatado na
pesquisa de Ferreira (2022). As dificuldades de acesso e permanéncia na escola
precisam ser consideradas e debatidas na perspectiva de propor melhorias nos
indices educacionais, principalmente na vida de mulheres negras do campo.

Mascarar a problematica ¢ fomentar e produzir praticas desumanizado-
ras, hegemonicas e de subalterniza¢ao que historicamente foram construidas.
E € nesse sentido que o feminismo negro propde um pensamento ativo, na ten-
tativa de abarcar as questdes centrais para mulheres negras como grupo. Sua
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propositiva € a luta contra situagdes de injustica, como os casos de evasao abor-
dados nesse texto, de modo a garantir um direito resguardado em lei, que é o
acesso e permanéncia na educacao.

Acreditamos que o acesso e permanéncia de mulheres negras na escola
pode proporcionar transformagdes nas experiéncias e no cotidiano dessas mu-
lIheres, gerando autonomia e visibilidade para esse grupo. E, independentemente
dos resultados que essa formagdao pode ou nao proporcionar, ela ¢ um direito
resguardado em lei para todos, logo, todos deveriam experiencia-la e internali-
zar, no sentido de aprender, o que for possivel, considerando as condi¢des espe-
cificas de cada um.

Por fim, trazemos o presente estudo como forma de dialogar sobre a pro-
blematica de exclusao de mulheres negras no espago escolar e a relagdo do pen-
samento feminista negro como pratica de resisténcia dessas mulheres, no sentido
de pensarmos sobre as injusti¢as que envolvem 0s grupos minoritdrios no ambito
educacional e social. A intengdo é fomentar que mais didlogos sejam colocados
em pratica, permitindo pensar e definir outras realidades, outras formas de viver.

Referéncias

ADORNO, T. W.; HORKHEIMER, M. Dialética do Esclarecimento. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1985.

BRASILIA. Ministério da Educagio / Secretaria da Educac¢io Continuada,
Alfabetiza¢do e Diversidade. Orientacdes e A¢des para Educacdo das Rela-
¢oes Etnico-Raciais. Brasilia: SECAD, 2006.

CAVALLEIRO, Eliane. Discriminag¢do racial e pluralismo em escolas da ci-
dade de Sao Paulo. In: Educacao anti-racista: caminhos abertos pela Lei
Federal n.10.639/2003.Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade. — Brasilia: Ministério da Educacao, 2005.

COLLINS, Patricia Hill. Pensamento Feminista Negro. Consciéncia, conheci-
mento e a politica de empoderamento. Sao Paulo: Boitempo, 2019.

FERREIRA, Valdirene de Jesus. A evasdo escolar na educagao basica: um
estudo com moradores do campo. 2022. 101 f. Dissertagao (Mestrado em Edu-
cag¢do) - Universidade Federal de Vigosa, Vigosa-MG. 2022. Disponivel em:
https://www.locus.ufv.br/bitstream/123456789/29789/1/texto%20completo.
pdf. Acesso em: 10 out. 2022.

FREIRE, Paulo. Educa¢ao como pratica da liberdade. 1.ed. Rio de Janei-

ro: Paz e Terra. 1967. Disponivel em: https://cpers.com.br/wp-content/
uploads/2019/09/5.- Educa%C3%A7%C3%A30-como-Pr%C3%Altica-da-Li-
berdade.pdf. Acesso em: 10 mar. 2021.

FREITAS, L. C. A internaliza¢do da exclusao. Educacdo & Sociedade, Cam-

108



DESAFIOS EMERGENTES NA PESQUISA EDUCACIONAL
EM TEMPOS DE INSURGENCIAS E RESISTENCIAS

pinas, v. 23, n. 80, 2002, p.299-325. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/
es/v23n80/12934.pdf. Acesso em: 23 out. 2020.

GOMES, Gabriel Pinheiro de Siqueira. Pretos e pardos, uni-vos. Os desafios
de (o) ser negro no brasil do século XXI. Revista desenvolvimento e civiliza-
¢ao, v.2,n.1, 27p., 2021. Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/
index.php/rdciv/article/view/55825. Acesso em: 13 dez. 2022.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: educagdo como pratica da liberdade.
Tradugao de Marcelo Branddo Cipolla. Sdo Paulo: Editora WMEF, 2017.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA - IBGE.
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua: educac¢ao 2019.
Rio de Janeiro. 2020, 16p. Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visua-
lizacao/livros/1iv101736_informativo.pdf. Acesso em: 14 nov. 2022.

JESUS, Rodrigo Ednilson de. Mecanismos eficientes na produg¢do do fracasso
escolar de jovens negros: estere6tipos, silenciamento e invisibilizagao. Edu-
cacao em Revista [online], n. 34, 18p., 2018. Disponivel em: https://doi.
org/10.1590/0102-4698167901. Acesso em: 14 nov. 2022.

MOURA, Gloéria. O direito a diferenga. In. MUNANGA, Kabengele (Org).
Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério da Educagio, Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacido e Diversidade, 2005.

MUNANGA, Kabengele (Org). Superando o racismo na escola. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacio e
Diversidade, 2005.

ORIENTE, Silvana Barreto. Politicas Pablicas educacionais que amparam
praticas pedagdgicas que versam sobre a valorizacao da mulher no Estado do
Amazonas. Humaitd, 2022. 149 p. Dissertagdo de Mestrado — Universidade
Federal do Amazonas/UFAM.

PINHO, Carolina Silva. A construg¢dao de uma pedagogia antirracista como
estratégia revolucionaria. In. BARREIRO, Alex; CAVALCANTE, Nélia Apa-
recida da Silva; FARIA, Ana Lucia Goulart de (Orgs.) Pesquisas e pedagogias:
educacgao para as diferencas. Uberldndia: Navegando Publicag¢des, 2020.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno manual antirracista. Sao Paulo: 1* Companhia
das Letras, 2019.

109



FAMILIA, ESCOLA E CURRICULO:
APROXIMACOES NECESSARIAS PARA UMA
EDUCACAO SIGNIFICATIVA AO PROCESSO

DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Wilian Luiz Artmann’

Introducao

Partindo da indispensabilidade de situar a familia e a escola como insti-
tuigOes sociais responsaveis entre outras fungdes pelo compromisso em possibi-
litar o0 acesso e o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem e por
conseguinte a formagao dos seres humanos, e como tal, este processo ocorre em
diferentes espacos e tempos, manifestando-se de diferentes formas, cada qual
com suas singularidades, particularidades.

As relagdes que se estabelecem neste contexto, se manifestam e dinamizam
entre outros motivos pelo momento historico em que se estabelecem, e assim,
apresentam diferentes dimensdes constitutivas. Por sua vez, a dindmica social em
que se inserem estas relagcdes tem ao longo nos anos, passando por corriqueiras
mudangas influenciadas especialmente pelas demandas econdémicas, que tem de-
safiado a sociedade de modo em geral a adequar-se a estas novas exigéncias.

Nao obstante, a educagdo neste processo, tem passado por mudangas que
por vezes buscam acompanhar as exigéncias do mercado de trabalho, adqui-
rindo assim caracteristicas de um processo educativo a servigo da sociedade e
nao como agente transformador da mesma. De mesmo modo, as relacdes fami-
liares tém se modificado em fun¢do das demandas econOmicas, exigindo das
familias, novas formas de organizacdo de seu tempo, de sua estruturagdo e das
relagdes que estabelecem com o processo formativo. Estas mudangas tém pro-
vocado novas relagdes entre familia e escola, por vezes distanciando-se, outras

1 Mestrando em Educagdo (PPGEd) pela UNOESC - Joagaba - S/C. Possui graduagdo em
Educacdo Fisica pela Universidade do Contestado (2008). Especializagdo em Ac¢do Inter-
disciplinar no Processo Ensino-Aprendizagem em Educagao Fisica Escolar. Atualmente é
Coordenador do EJA da Prefeitura Municipal de Linddia do Sul — SC, e também Professor
Orientador de Convivéncia - Escola de Educagdo Basica Benjamim Carvalho de Oliveira
- Ipumirim/SC. Membro do grupo de pesquisa: Formagdao Docente e Praticas de Ensino
e Grupo de Estudos e Pesquisas em Filosofia e Educagio (GEPeFE) da Universidade do
Oeste de Santa Catarina. E-mail: wilianluizartmann@gmail.com.
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aproximando-as, talvez por interesses e necessidades distintas, mas que se poten-
cializam a medida que se reconhece a importancia de estabelecer vinculos cada
vez mais proximos com o objetivo de diminuir as dificuldades e possibilitar o
enfrentamento aos desafios que se apresentam.

Neste sentido, a aproximagdo da familia e escola, precisam estar também
contempladas na forma como a organiza¢ao curricular se apresenta e das inten-
cionalidades que o mesmo apresenta. Reconhece-se assim, que o curriculo tem
forte influéncia da forma como se estabelecem as praticas na escola, e com as
familias, visto que, este se alicerca em objetivos, em encaminhamentos muitas
vezes que nao convergem com os interesses dos alunos, e, é neste momento que
a discussao sobre as possibilidades de aproximar os desejos e necessidades ga-
nha espaco e se alicer¢a no apoio da familia.

Desta forma, buscamos neste capitulo refletir sobre as relagdes, aproxima-
¢Oes que se estabelecem entre familia, escola e curriculo como um exercicio da
construgao critica reflexiva ampliando desta forma, a compreensao sobre elas,
0 que nos possibilita perspectivar novos horizontes, potencializando assim o de-
bate em torno das contribui¢des que este exercicio pode proporcionar para o
processo de ensino e aprendizagem.

Familia e escola: e a responsabilidade pelo processo formativo

Familia e escola, dois espacgos sociais tao conhecidos e reconhecidos por
todos nds como contextos nos quais vivemos diversas experiéncias, dentre elas,
sociais, afetivas, culturais e, estas, tém uma importancia fundamental para o de-
senvolvimento psicossocial, pois apesar de apresentarem fungdes distintas nesse
processo, também se alinham, oferecendo um espago relacional capaz de contri-
buir para potencializar o desenvolvimento saudavel do tornar-se humano, num
processo que abarca a convivéncia social ética, afetiva, solidaria, ou seja, uma
convivéncia baseada no senso de coletividade sustentavel (MATURANA, 1999).

O senso de coletividade sustentavel diz respeito a possibilidade de que a
vida onde todos os seres humanos que ali habitam (independentemente de ser
uma comunidade especifica, uma cidade, pais ou o planeta) tenha a plena vivén-
cia da dignidade, garantia de direitos, uma vida de qualidade, sem caréncias no
que diz respeito aos meios de uma boa vida, conforme nos ensina a ética

Nessa diregao, podemos pensar que para uma convivéncia ser efetiva-
mente compreendida como ética, é preciso que os valores e principios presentes
na vivéncia compartilhada assumam uma qualidade reflexiva que se direcione
para a integridade, honestidade, solidariedade, legitimando o outro, como diria
como um “legitimo outro”. Estes, entre outros principios éticos sociais, preci-
sam estar articulados e presentes nas diferentes manifestacdes e relagdes dos
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seres humanos, em especial naquelas que favoregam o reconhecimento do outro
no processo de construgao social e humana de todos.

Ao reconhecer a existéncia do outro, assumimos a responsabilidade de dar
a liberdade para o seu desenvolvimento e a possibilidade de conjuntamente tri-
lharmos caminhos que favorecam estar novas relagdes e aproximagdes. A liber-
dade nesse contexto assume um contorno importante e pode ser compreendida
como uma constru¢do conjunta e interdependente, abrangente da totalidade que
inclui as diferengas, em busca da equidade frente a superacdao de desigualdades.

Este processo de reconhecimento e valorizagdo do outro no contexto edu-
cacional e em especial na pratica educativa, na escola quanto da familia, sao
processos construidos socialmente, e que apresentam desdobramentos que se
observam interseccionados com o ser aprendente e o ser social. Isto significa que
de forma interconectada transformam e sdo transformados pelo contexto social,
cultural, econémico de cada tempo e espago, numa pratica social onde todos
sao seres relacionais, historicos e politicos. Portanto, o desenvolvimento do sen-
timento de pertencimento social ndo pode ser um objetivo somente da familia.

A escola pode e deve favorecer espagos de vivéncia para que os educandos
desenvolvam comportamentos aceitaveis pela propria natureza da ambientagdao
social. Nesse raciocinio, a afetividade é ponto central e sua vivéncia saudavel
certamente ndo ¢ fun¢do exclusiva da familia. Familia e escola como espagos de
maior presenga e importancia na vida do ser humano sao pilares que nutrem o
desenvolvimento psicossocial essencial no processo de ensino e aprendizagem.

O educar em ambas dimensdes (escolar e familiar) apesar de suas especi-
ficidades, responsabilidade, diferencas exige disponibilidade para o escutar, para
o didlogo, para a empatia, para a aceitagao e validagdo das diferencas e seme-
lhangas, que se articulam e se demonstram de forma efetiva através afetividade,
amorosidade e da resiliéncia. Neste sentido, Freire (2003), destaca que, pode-se
entender o profundo sentido da disponibilidade quando ele se refere a sensibi-
lidade que estd presente nas relagdes, sejam elas sociais, educacionais e que,
possibilitam a diferenciacao de quem sou eu e de quem é o outro.

Uma das fun¢des fundamentais da educacao e da escola na nossa socie-
dade, diante desta compreensdo, é assumir uma pratica de convivéncia etica-
mente comprometida com a vida neste contexto. A sociedade como espago de
reconhecimento e de respeito ao outro, acolhe e desenvolve, através da pratica
educativa a¢des que ampliem a percepgdo dos educandos sobre as diferentes for-
mas de interagdo, essenciais ao convivio social, dentre elas a sensibilidade para,
ao apropriar-se do conhecimento cientifico, e contribuir para tornar o contexto
em que se encontra em um espago convergente de relagao e desenvolvimento em
suas multiplas possibilidades.
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Por sua vez, a familia, também considerada como /dcus de desenvolvimento
da sociabilidade, tem a fungao de criar espagos relacionais onde a afetividade per-
meie a aprendizagem de pertencimento social saudavel de todos os seus membros
e assim, aproxima-se e identifica-se com as a¢Oes desenvolvidos no contexto edu-
cacional como praticas sociais que articuladas com o proposito de contribuir para
o desenvolvimento dos seres humanos tém se mostradas tao necessarias diante das
mudangas nas relagdes familiares impulsionadas pela sistema capitalista.

A fim de estabelecer uma boa parceria entre escola e familia para atingir
esse objetivo, torna-se necessario que ambas assumam o compromisso da forma-
¢do humana baseada em aprender a ensinar, aprender a aprender, aprender para
ensinar e ensinar para aprender. Este movimento de constante interagdo requer
que as acgodes se estabelecam para além do campo das intengdes, e sejam efetiva-
mente baseadas em agdes e praticas de comprometimento e reciprocidade.

Nesta dimensao aprender a ensinar, pressupdem estar aberto as possibilida-
des de mediar, de facilitar, de instigar e proporcionar 0s meios para 0 outro possa
apropriar-se do conhecimento, é propor-se a ressignificar praticas e concepgoes. O
aprender a aprender, representa abertura ao novo, ao desconhecido ¢é despir-se de
suas concepgdes, contemplando o novo, o desconhecido, e desta forma, é reconhe-
cer que estamos em constante processo de transformacao, de desenvolvimento.

O movimento de aprender para ensinar, ¢ um processo que se articula
com o internalizar, assimilar e desta forma, favorecer e ensinar a aprender como
uma pratica de libertagdo, de desalienagdo a medida que o outro também pode
aprender a vir a ser, em suas multiplas compreensdes e significacdes. Estes pro-
cessos estao imbricados pelas relagdes humanas, pela interagdo e reconhecimen-
to de si e do outro e deste modo, favorecem também o fortalecimento das rela-
¢Oes entre familia e escola.

Neste sentido, o vir a aprender e ensinar se alicer¢a na cooperagao e cor-
responsabilidade, onde escola e familia em um alinhamento de complementari-
dade sustentam a aprendizagem no seu sentido mais amplo dando significado ao
aprender e ensinar ao mesmo tempo (MOREIRA, 2013), estabelecendo assim,
uma aproximagao cada vez maior, visto que observa-se certo distanciamento
entre as intencionalidades da escola e compromisso das familias com estas pra-
ticas. Realidade esta, que pode ser justificada entre outros fatores pelas relagdes
socioeconOmicas e a dindmica social em curso, que vem estabelecendo outras
formas de ver, ser e fazer escola e familia.

A construcao de uma relacao dialdgica em que familia e escola perspec-
tivam trilhar o mesmo caminho, convergente no horizonte de pleno desenvolvi-
mento das relacdes educacionais, perpassa pelo estabelecimento de principios
de solidariedade, ética, alicercados pelo compromisso, pelo comprometimento,
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pela aceitacdo e responsabilidade favorecendo assim oportunidades para trans-
por as dificuldades encontradas em um contexto educacional muitas vezes ex-
cludente, paradigmatico, e com praticas tradicionais de promover o processo de
ensino e aprendizagem.

O fortalecimento das relagdes que sustentam a relagdo entre familia e es-
cola, precisam articular-se e constituir fronteiras flexiveis, resultantes de trans-
formagao mutua, sem necessidade de definir causas nem procurar “culpas”. Se
estabelece, assim, uma relagdo de corresponsabilidade onde a interdependéncia
dos saberes se expressa no desenvolvimento de atitudes saudaveis, como por
exemplo amorosidade, o respeito, a resiliéncia, que sustentam na aprendizagem
e no processo de transformacao e construgdo de uma sociedade solidaria, aco-
lhedora, e humana para todos.

A escola neste contexto, possui uma dindmica propria que a referéncia
como espaco relacional, funcional, sistémico e organizacional (OLIVEIRA,
2017), talvez nao por sua esséncia, mas sim pela dindmica que se estabelece em
razao das construgdes historicas e por influéncia das proprias transformagdes
e reorganizagdes provocadas pelo sistema educacional que tem atribuido a ela,
fun¢des outras para além daquelas convencionalmente conhecidas como o pro-
cesso de ensino e aprendizagem de forma tao sistematizada como conhecemos.

Por sua vez, a familia se insere nesse espaco do sistema escolar, participando
de seu cotidiano, propondo algumas vezes certas mudangas nessa dindmica. Para
isso, ¢é preciso ensinar e aprender o protagonismo social criado via redes afetivas,
potencializando os vinculos de pertencimento saudavel e assim oportunizando
espagos potenciais de convivéncia social sustentavel onde os estudantes possam
reconhecer no outro como semelhantes e ndo como sujeito de um sistema que
explora. Este reconhecer-se no outro, pode efetivar-se se a escola, proporcionar
um ambiente de interacdo dindmico, menos excludente e mais acolhedor das di-
ferencas, das potencialidades, das particularidades e organizar sua proposta peda-
gbgica com uma proposta que contemple a subjetividade das relagdes inerentes ao
processo de ensino e aprendizagem e assim aprender e ensinar a cuidar do outro.

O cuidar do outro se apresenta neste contexto como o cuidar da vida é
cuidar do humano de cada um, cuidar das infancias e adolescéncias é funda-
mental e se processa através do ajudar criancas, jovens, adultos a pensar sobre
a sociedade em que vivem ¢é cuidar da sociedade, cuidar de si e cuidar do outro
(LIMA, 2016). Ao cuidar de outro, reconhecendo-se nele, podemos pensar, ali-
mentar a esperan¢a de uma sociedade que possa resgatar e aglutinar acdes que
valorizem mais a esséncia do ser humano, do que suas propriedades. Pratica
esta, desafiadora, em um contexto capitalista em que a métrica de unidade se da
sobre o ter e nao sobre o ser.
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Para tanto, convém pensar como a escola, através de sua atual organiza-
¢do pode proporcionar caminhos capazes de facilitar uma nova proposta peda-
gogica que potencialize os alunos a vislumbrarem novas perspectivas.

O curriculo numa perspectiva humanizadora: desafios e possibilidades

Uma das questdes centrais para proporcionar desdobramentos favoraveis
a um processo formativo que contemple uma formagao na perspectiva huma-
nizada, articulando e aproximando escola e familia, estd na reorganizacao de
seu curriculo, de suas intencionalidades e nas formas de efetivar estas mudancas
através da pratica pedagogica.

As discussoes sobre a fungdo do curriculo, sua intencionalidade, organiza-
¢do os desdobramentos na pratica de professores e no processo formativo, vem
se constituindo em tema recorrente, dados os questionamentos de sua natureza
reprodutiva e acritica, o que estaria longe de socializar um sentido pedagdgico
que promova a transformag¢do da sociedade em dire¢do a uma comunidade de
solidariedade e respeito aos direitos humanos.

Surge assim, a necessidade de regressar a valores fundamentais que fazem
parte do ser humano, como o desenvolvimento de consciéncia critica e ética,
capaz de contribuir para tornar a escola e a familia propulsores de mudangas e
transformagoes nas relagdes que se estabelecem em sociedade. Contudo, uma
das questOes emergentes neste contexto, reside em identificar como o curriculo
tem contribuido para efetivar essa formagao desejada. De fato, as discussdes se
ampliam a medida que reconhecemos que o curriculo se constitui por disputas
ideologicas, concepgdes de sociedade, entre outros elementos, o que ja aponta o
horizonte que este perspectiva.

Assim, é coerente que, por meio da praxis social desenvolvida sejam pro-
movidas abordagens pedagdgicas alternativas que valorizem temas desprezados
pela abordagem tecnocratica ou tradicional, como por exemplo, os valores éti-
cos, sociais, culturais, o respeito, a tolerancia, o acolhimento, tao negligenciado
no atual contexto. Desta forma, transporiamos a cultura curricular hegemoni-
ca, engessada, e de certo modo, tradicional que vislumbramos hoje, ampliando
assim os caminhos para tornar a educagdo de fato, uma pratica social, cultural
alicer¢ada nos conhecimentos cientificos com sentido e significado ao desenvol-
vimento dos estudantes.

Nesse sentido, a formagdo escolar vigente é um tema que envolve toda a
sociedade, seja por sua natureza obrigatéria e seu potencial de moldar a cultura
(GOHN, 2006) e como tal precisa ser refletida com a perspectiva de favorecer
outras praticas que possam contribuir para uma formacdo dos estudantes de
forma mais significativa, como por exemplo, possibilitando o desenvolvimento

115



ANA CRrisTINA CoLL DELGADO | CELOY APARECIDA MASCARELLO | CIRLEI GIOMBELLI
MaRiA Teresa CERON TrevIsOL | PAuLo RoBerTO DALLA VALLE (ORGANIZADORES)

do senso critico, da contextualiza¢dao historica, da compreensdo das relagdes
que se estabelecem neste campo, como também, instigando-os a colocarem em
pratica os conhecimentos historicamente produzidos a favor da transformagao
da realidade em seu entorno.

Uma das possibilidades que se apresenta neste sentido, é pensar o curricu-
lo como as experiéncias escolares e suas contribuigcdes para estabelecer novas e
significativas relagdes sociais de modo a favorecer a construg¢do de uma identida-
de para estudantes e também para sociedade (SILVA, 1999). Esta compreensao
¢ justificada por Moreira e Candau (2007, p. 20) ao refletirem sobre suas agdes,
intencionalidades e desdobramentos e reconhecendo ainda o “[...] potencial que
o curriculo possui de tornar as pessoas capazes de compreender o papel que de-
vem ter na mudancga de seus contextos imediatos e da sociedade em geral, bem
como de ajuda-las a adquirir os conhecimentos e as habilidades necessarias para
que isso acontega”

Na mesma toada, Goodson (1995), contribui ao afirmar que o curriculo é
um testemunho das intencionalidades que se modificam através de um constante
processo de disputas e desta forma se estrutura a partir destes movimentos cons-
titutivos. Assim, na perspectiva que defendemos de aproximagao entre escola e
familia na busca de uma forma¢ao humana para o estudante, precisamos pensar
o curriculo como uma “[...] a mudanga educativa como uma reforma de nds mes-
mos. A mudanga educativa nos olha agora com esse rosto que vai se descaracteri-
zando de tanta maquiagem sobre maquiagem” (SKLIAR, 2002, p.1999). Dito de
outro modo, pensar o curriculo como campo de disputa para novas perspectivas
formativas, requer primeiro considerar plausivel e necessaria a mudanga educativa
a partir da nossa propria compreensao como sujeitos desta mudanga.

De fato, se almejamos uma aproximagdo entre familia e escola como im-
prescindivel para sustentar um projeto de educacao mais significativa e de quali-
dade, precisamos reconhecer que estamos imersos em um contexto marcado por
profundas e dilacerantes mudangas um tanto quanto antidemocraticas e,

[...] a partir destes cenarios de mutagdes e incertezas que ora vivenciamos,
novos curriculos emergiram e vém compondo os mosaicos da educagdo
contemporanea. Conceitos como deslocamentos, fragmentagdes, multipli-
cidades, diferencas, indiscutivelmente, passam a ser importantes ferramen-
tas para as movimentagdes analiticas destes tempos. (SILVA, 2010, p. 44).

Ao reconhecer que estamos envolvidos em um contexto de incertezas,
de necessidades, de urgéncias e principalmente carentes de um projeto educa-
cional, onde, “um novo conteudo curricular tem urgéncia em pervagar todas
as atividades pedagogicas e educacionais. E preciso estar aberto para as coisas
novas e iniciar-se no mundo da criatividade”. (STRIEDER, 2002, p. 271). Para
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tanto, identifica-se como necessario discutir amplamente e compreender qual a
concep¢do, de homem, de sociedade, de escola, de familia e de educagao que
temos e que almejamos, pois sé assim, poderemos vislumbrar outros horizontes
contemplativos para nossas intengdes e projegoes.

Em outras palavras, vale a pena referir-se ao processo de internalizacao
estabelecido por Vygotsky (1991) ao explicar que o desenvolvimento das pes-
soas nao pode ser interpretado fora de um contexto historico-cultural. Tendo
como base epistemoldgica a perspectiva antagonica das classes sociais que Marx
coloca e tudo o que isso tem implicado nas desigualdades sociais, surge uma
perspectiva critica da educagdao ou também conhecida como pedagogia critica,
0 que levanta a ideia de que a educagao deve ser realizada por professores que
assumem o papel de intelectuais reflexivos, transformador, e consciente dos pro-
blemas sociais da escola.

Do mesmo modo, urge pensar sobre a elaborag¢do de uma proposta cur-
ricular que perspective como fim, melhorar os processos educacionais de forma
continua e abrangente, buscando favorecer ndo apenas professores e alunos, mas
fornecer subsidios pedagogicos que contribuam para os processos de toda a co-
munidade educativa em geral (ROSENDO; LAPA, 2018), ampliando assim, as
possibilidades de compreender as relagdes que se estabelecem entre as diferentes
institui¢des sociais responsaveis pela educagdo, entre elas, a familia e a escola.

Esta empreitada torna-se menos ardua, se nos dispusermos construir uma
proposta curricular de que contemple questodes, organizagdes e praticas a par-
tir da ética e dos valores humanos, considerando ainda caracteristicas do atual
contexto global, tanto da sociedade quanto da escola, a fim de especificar os
aspectos econdmicos, sociais, politicos, culturais e de conhecimento, que estao
acontecendo no mundo e no pais e que pode influenciar, tanto no processo de
socializagdo da infancia (TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 2019).

Um curriculo emancipatério surge como uma alternativa pedagogica
para promover novas estratégias inclusivas, para a constru¢do de um desenho
curricular equitativo e de qualidade, promovendo assim uma educagao integral
e transformador onde toda a comunidade educacional é convidada a participar,
com consciéncia ética contraria a loégica do mercado e coerente com uma logica
comunitaria de solidariedade.

Ao assumirmos a necessidade de um curriculo emancipatério, buscamos
construir uma educagdo que multiplique oportunidades a partir da cooperagao
fraternal; ou seja, a educagao seria colocada no papel de geradora de uma gran-
de mudanga social, que, a0 mesmo tempo, promoveria a evolugao da sociedade
para um espago mais justo, livre e inclusivo.

Neste contexto, convém considerar a equidade educacional e as teorias
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da justica que buscam explicitamente contribuir para o0 compromisso social e o
desenvolvimento critico dos agentes sociais. Essa constatacdo de que o processo
de pedagogia, curriculo e avaliagdo estao envolvidos em processos formativos
complexos e importantes, imprime na educagdo seu carater inevitavelmente po-
litico para a criagdo de outra proposta educacional.

Assim, para evitar que a educagao se torne um processo mecanico e desu-
mano, ¢ essencial buscar formar pessoas que nao estejam em conformidade com
o conhecimento padrdo e que reflitam sobre os multiplos fatores que condicionam
a realidade, sendo necessario para tanto, ampliar inicialmente o debate sobre as
intencionalidades da educacgdo, e as demandas que emergem do contexto em que
nos encontramos. Convém, ainda, estabelecer nexos entre 0 momento vivenciado
em que a educagdo, a ciéncia, o conhecimento é constantemente agredido das
mais diferentes formas, em detrimento de um projeto politico voltado a formagao
para o mercado do trabalho e o de enfrentamento que se faz necessario.

Por fim, € possivel ressaltar que diante da expectativa de uma formacdo na
perspectiva humanizadora e na busca pela aproximagao entre familia e escola,
convém estabelecer novas relagdes formativas, perpassando pela reorganizacao
curricular e pratica pedagogica de professores. Assim, ampliam-se as oportuni-
dades de mudancas almejadas, especialmente aquelas que buscam um espago
mais democratico, acolhedor, inclusivo em que todos possam ter as oportunida-
des necessarias ao seu desenvolvimento.

O curriculo para além da organiza¢ao de componentes curriculares e conteido

As propostas curriculares empregadas foram definidas como aqueles do-
cumentos que estabeleciam que tipo de conteudo de ensino em que momen-
to devem atingir, em que medida e com que profundidade devem ser tratados,
como eles devem ser apropriados pelos alunos e qual deve ser o resultado no
desenvolvimento da formagao do ser humano neste processo. Isto é, os progra-
mas indicam quais contedos/conhecimentos os alunos devem aprender, quais
sao as competéncias e habilidades que devem desenvolver, com o objetivo de, ao
final do processo formativo escolar compreenderem aquilo que se coloca pela
escola como necessario para que este possa compreender e interagir com a dina-
mica da sociedade.

De fato, a selecdo, escolha de determinados assuntos, conteudos, sem-
pre esta articulada com a concepgao de homem, sociedade, educagdo que tan-
to professores, escola, e sistema educacional tende desta forma, se organizam
para potencializar e privilegiar o0 mesmo no processo de ensino e aprendiza-
gem. Importante considerar que mesmo com as recentes tentativas de dinamizar
este processo e com as reconfiguragdes curriculares, provocadas pela BNCC, os
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jovens sao considerados protagonistas de sua formagado, contudo, as ideias sub-
jacentes a este discurso, ndo se observam no contexto escolar.

Para além, de reorganizagdes curriculares, € preciso redimensionar demo-
craticamente como se estabelecem estas agdes na escola, sob a perspectiva de
quem de fato faz acontecer este processo, bem como, daqueles que estdo sujeitos
a ele. O esfor¢o neste sentido, se da em dar vez a voz dos professores e alunos, e
a partir destes (sem absolutiza-los), construir propostas de curriculo que consi-
derem as suas expectativas em didlogo com o contexto socioecondmico em que
se inserem. Esta realidade ndo se observa especialmente no momento historico
da educagao brasileira, que se vé organizada a atender os interesses do mercado
de trabalho, com uma formagao cada vez mais direcionada para este fim.

Aliado ao exposto, compreendemos que, o processo formativo sob esta
perspectiva tem privilegiado cada vez mais um curriculo na area das ciéncias
exatas e colocando as ciéncias humanas e sociais em outra dimensao, corrobo-
rando assim, com a formag¢do de seres humanos cada vez menos criticos, ques-
tionadores, reflexivos, tal como o mundo do trabalho tem requerido no atual
contexto brasileiro. Contudo, a constituicao historica da educacao nao se cons-
truiu para este fim, o que requerer, outras formas de olhar para o curriculo,
pratica dos professores, intencionalidades da educagdo e do processo formativo.

Para tanto, consideramos importante, que a escola a partir da organizagdo
dos professores, busque refletir sobre as possibilidades de reorganiza¢ao dos enca-
minhamentos e da propria postura destes, frente as imposi¢des que se apresentam,
como por exemplo, o curriculo organizado a partir da BNCC sem um processo
de formagao para que os professores pudessem compreender as intencionalidades
desta proposta. Alias, reconhecemos que a falta de uma ampla discussao sobre
a BNCC por si s0, ja € uma investida contra os professores, para que estes nao
questionassem aquilo que se propunha. Ao ndo ampliar o debate, impdem-se as
diretrizes e professores e as escolas que se organizem de modo a “fazer como da”,
mas sempre buscando resultados que elevem os indices educacionais.

Estas entre outras incongruéncias, provocadas no contexto escolar, bem
como, compreensodes e praticas por vezes desarticuladas, desconexas e apenas
com o proposito de dar sequéncia ao processo de escolariza¢ao, sob um novo
discurso, o discurso alicer¢ado no desenvolvimento de competéncias e habili-
dades, que se apresentam numa etapa superior as proprias “mudancgas” tensio-
nadas com o ensino fundamental de nove anos, também podem ser percebidas.
Concebemos desta forma, que diante das mudangas requeridas, os professores
mais uma vez foram considerados apenas executores das orientagcdes, € nesta
caminhada tiveram que aprender a aprender para entdo ensinar.

Uma sélida formacgao didatica e pedagogica, para que professores, nao foi
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pensada, tampouco propiciada, e diante desta realidade, convém refletir sobre
como, estes poderdo ressignificar a sua pratica pedagogica. Por compreender-
mos que a escola necessita ndo de especialistas em determinados assuntos, mas
sim, de educadores capazes de instigar os alunos a apropriarem-se do conhe-
cimento a partir da aprendizagem significativa, e também possam articular na
proposta curricular o envolvimento da participagdao corresponsavel das familias,
etc., atendendo as competéncias éticas.

Por meio dessa agdo, incentiva-se a transformag¢do da educag¢do, lembran-
do que, pela necessidade de construcao de processos de avaliagdo abertos, flexi-
veis e compartilhados, sera facilitada a possibilidade de abertura e diversificagdao
de opg¢des de formacao, e particularmente, processos educativos que localizam
claramente a pedagogia como um processo ético que vai além dos muros es-
colares e espagos curriculares, aos quais é essencial adicionar a recriagao do
ambiente sociocultural.

As propostas curriculares, assim como, seus processos avaliativos devem
indicar com mais detalhes os caminhos pelos quais esses objetivos de entorno
de uma formacao mais significativa e articulada com as demandas que se apre-
sentam na contemporaneidade, como por exemplo, saber interagir com as com-
peténcias socioemocionais, podem ser alcangados. No entanto, levando em con-
sideracao a constru¢ao de um curriculo que toca e envolve os alunos e também
os educadores que assumem a responsabilidade (querendo ou nao) de educar e
ndo apenas transmitir informagao, constituisse em um desafio contemporaneo,
dadas as divergentes intencionalidades e as proprias dificuldades e resisténcias
dos professores, que devido sua formagao inicial ndo considerarem-se prepara-
dos para esta rearmada em sua pratica.

Finalmente, deve-se notar que o exposto anteriormente esta associado aos
objetivos de desenvolvimento sustentavel presentes na Agenda 2030 das Nagdes
Unidas (CAPPONI et al., 2021), cujo objetivo é melhorar o bem-estar das comu-
nidades locais, o cumprimento dos direitos humanos, da coesao social e da luta
contra a pobreza e as desigualdades. Portanto, para garantir uma educag¢ao que
desenvolva a ética, que seja inclusiva, equitativa e verdadeiramente de qualida-
de, € essencial que uma atualizagdo do curriculo escolar seja promovida basea-
da, principalmente, em uma distribui¢do equilibrada das horas de ensino sobre
as diferentes disciplinas escolares que contribuem para a formagdo humana.

Este processo de atualizac¢ao, reorganizac¢ao do curriculo, inicia a nosso ver
pela sensibiliza¢ao dos proprios professores em mobilizarem-se no sentido de bus-
car maior inser¢ao nos momentos de debate quando oportunizados, como tam-
bém, de potencializarem as discussdes e buscarem representatividade que de fato,
defenda os interesses da educa¢ao com um direito e uma construgao histéria. Da
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mesma forma, os professores precisam, a partir de sua pratica no cotidiano esco-
lar, delinear caminhos que possam apontar aos alunos a necessidade de desenvol-
verem 0 senso critico e reflexivo sobre a realidade e sobre a sociedade.

Consideragoes finais

As relagdes humanas tém se constituido de forma muito dindmica, mo-
dificando-se a medida que os seres humanos, pertencentes a uma sociedade que
estabelece constantemente novas organizag¢des em fun¢do das demandas sociais,
politicas, econOmicas, também se transformam por estes, entre tantos outros
motivos que sdo presentes no cotidiano.

Estas transformagdes e mudangas fazem parte do processo constitutivo e
de desenvolvimento das instituigdes sociais, dentre elas, a escola e a familia, que
neste contexto se constituem em espago de reflexdo, dadas as suas aproximagdes
e contribui¢des para compreender, instigar e favorecer o processo de ensino e
aprendizagem, como também, o fortalecimento dos vinculos necessarios a for-
macao de seres humanos criticos e reflexivos, capazes de interagir e posicionar-
-se no contexto em que se situam.

A aproximacgao aqui pretendida, busca de fato, retomar as discussoes acer-
ca das relagdes entre familia e escola e neste espago incluir no debate o curriculo
e seus desdobramentos na pratica escolar, como elementos que interseccionam
a formagdao humana. Para tanto, reconhecemos a existéncia de particularidades
e singularidades em cada um destes elos constitutivos da dindmica educativa,
mas, compreendemos estarem articuladas com o proposito de uma educacao
mais significativa.

Contudo, a reflexdo sobre o cotidiano escolar consoante a realidade e as di-
namicas da sociedade, tem apontado fragilidades e distanciamentos no cumprimen-
to do papel da familia e da escola. De um lado é recorrente o discurso da deses-
truturagao familiar, motivada por diferentes razdes que perpassam desde questdes
econOmicas como também afetivas, que acabam por implicar no compromisso das
mesmas com o processo de ensino e aprendizagem. Na outra direcdao, encontramos
a escola que vem sentindo os efeitos dessa desestruturagao familiar, com a auséncia
dos pais, com a falta de compromisso no acompanhamento da vida escolar e no
processo educativo principalmente com 0s principios morais e éticos.

A escola neste contexto, se vé fragilizada e nao consegue por vezes dar
conta de desempenhar a sua fungdo educativa de proporcionar o processo de
ensino e aprendizagem, pois ndo encontra respaldo e apoio das familias para
com questdes elementares desta acao, como por exemplo o desenvolvimento do
senso de responsabilidade com os estudos, o respeito, etc.

Em meio a esta realidade, observa-se a necessidade de retomar as reflexdes
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sobre o papel da escola, da familia no processo educativo, dada a complexidade
que se observa no cotidiano escolar. De igual modo, convém repensar as intencio-
nalidades, organizagdo e sistematizagdo do curriculo escolar e das praticas peda-
gbgicas de modo que estes possam contribuir para significar também projetos e
processos de mudanga, que passem a contemplar outros olhares, outras expecta-
tivas para além de ensinar conteidos e cumprir com as orientagdes curriculares.

Faz-se necessario, novas praticas, dentre elas, olhar para o aluno com ser
humano que se constituiu a partir das experiéncias, da dindmica social, e como
tal, necessita ser compreendido, ouvido, acolhido. Reside ai, um dos desafios
contemporaneos da educagao, olhar para o aluno e a partir dele planejar, pensar
e desenvolver uma proposta curricular que se articule com as demandas que se
apresentam. Nao se trata de abandonar aquilo que esta posto e criar um novo
curriculo escolar, e sim, flexibilizar, adequa-lo as reais necessidades.

Ao contemplarmos e acolhermos esta proposta como viavel e necessaria, esta-
remos contribuindo para reaproximar a familia a escola, visto que nesta caminhada
¢é necessario efetivar agdes que assertivamente coloquem a familia ao lado do prota-
gonismo dos alunos, acompanhando-os e sensibilizando-os para uma formagao sig-
nificativa, participativa e que tenha sentido e significado para seu desenvolvimento.

Desta forma, as reflexdes aqui apresentadas representam o movimento de
retomada deste importante debate que envolve o cotidiano escolar, e como tal,
requerem maior aprofundamento teorico, e didlogo com as emergéncias e per-
cepgdes da escola, da familia e dos proprios alunos, ampliando e qualificando
assim, as possibilidades de fazer um processo formativo com sentido e significa-
do, numa perspectiva de educacdo humanizadora.
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EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO:
UM DESAFIO PARA TODOS!
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Introducao

A educacgido de pessoas com deficiéncia por muito tempo foi compreendi-
da como um apéndice do sistema educacional. A partir de meados da década de
1980, a educagao especial no Brasil assume destaque e o publico dessa modali-
dade de ensino passa a ser compreendido como sujeitos de direitos, dentre eles,
o direito a educacao.

Diversidade e educagdo inclusiva, sdo termos que ganham representati-
vidade e a diferenca passa a ser vista como um direito humano. Contudo, em
uma sociedade neoliberal marcada pela competi¢do, competitividade, 16gica do
mérito individual, falar em inclusdo e educacao inclusiva é um grande desafio.
E importante lembrar que quando se fala em educacio inclusiva ndo se fala

1 Este artigo tem por finalidade apresentar uma reflexdo sobre a educacdo especial e a in-
clusdo a partir dos textos estudados e abordados no Componente Curricular Educagdo
Especial e Inclusdo do Programa de P6s Graduagao em Educagdo da Universidade Comu-
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Recuperagao de Area§ Degradadas pela Universidade Comunitaria da Regido de Chape-
c6 — UNOCHAPECO (2012); Especialista em Gestao Escolar pelo Centro Universitario
Leonardo Da Vinci — UNTASSELVI (2016). Mestranda no Programa de Pos Graduagdo
em Educagio da Universidade Comunitaria da Regido de Chapec6 — UNOCHAPECO.
Atualmente atua no cargo de Assessora de Dire¢do na rede estadual de ensino de Santa
Catarina na Escola de Educagdo Basica Raimundo Corréa, localizada no municipio de
Seara — Santa Catarina. Integrante do Grupo de Pesquisa Diversidades, educagao inclusiva
e praticas educativas. E-mail: jutoffoli@unochapeco.edu.br.

3 Doutora em Educagao pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); Mestre em Educa-
cao pela Universidade de Passo Fundo (UPF); Especialista em Educagao Especial pela Univer-
sidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC); Especialista em Docéncia na Educagdo Supe-
rior pela Universidade Comunitaria da Regizo de Chapecé (UNOCHAPECO); Graduada em
Pedagogia pela Fundeste. Professora, pesquisadora e atualmente coordenadora do Programa
de P6s-Graduagao em Educagdo na Unochapecé. Integrante da Linha de Pesquisa Diversida-
de, interculturalidade e educacdo inclusiva. Lider do Grupo de Pesquisa Diversidades, educa-
¢do inclusiva e praticas educativas. E-mail: taniazp@unochapeco.edu.br.
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somente em pessoas que apresentam alguma deficiéncia, mas é necessario levar
em consideracao toda a diversidade existente na sociedade. Dessa forma, sdo
considerados aspectos como a cor da pele, a orientagao sexual, a diversidade re-
ligiosa, a forma de pensar sobre determinado assunto, a etnia, enfim, isso signi-
fica dizer que somos diferentes e isso se torna ainda mais evidente quando essas
diferengas encontram-se reunidas em um espago comum como, por exemplo,
uma escola, ou ainda mais especifico, uma sala de aula.

Considerado um recorte da educag¢do inclusiva, temos a educagao espe-
cial, que tem como foco a educacao de pessoas cegas, surdas, com deficiéncia
fisica, intelectual, multipla, pessoas com altas habilidades, com Transtorno do
Espectro Autista, entre outras especificidades. Assim sendo, torna-se necessario
um olhar atento e inclusivo, de forma a tornar a convivéncia humana algo natu-
ral, sem preconceito e discrimina¢do, superando posturas histéricas de caridade,
benevoléncia, comog¢do sem consequéncia, inferioriza¢ao e capacitismo na rela-
¢do com pessoas com deficiéncia.

Nos espagos de educagdao formal, nas salas de aula, também temos estu-
dantes com diversas especificidades, tornando desafiador o trabalho dos profes-
sores, gestores e demais funcionarios da escola, a fim de reconhecer e valorizar
a diferenca, garantindo o acolhimento e bem-estar de todos.

A escola, reflexo da sociedade em que esta inserida, geralmente segue padrdes
pré-estabelecidos de funcionamento, seja na estrutura fisica, organizacional, admi-
nistrativa ou pedagogica. Essa concep¢ao padronizadora da escola, dificulta, de cer-
ta forma, a concretiza¢do da educagao inclusiva de forma significativa e produtiva.

Diante de pessoas com alguma deficiéncia, frequentemente ocorrem rea-
¢des como sentimentos de solidariedade e os interlocutores tentam ajudar de
alguma forma, ser tuteis, algumas vezes até demais, ou entdo tentam fugir da
situagdo e fingem que nao viram a pessoa, mesmo que ela esteja precisando de
ajuda. Esses comportamentos sao muito comuns em nossa sociedade, pois ainda
se tem a imagem de que uma pessoa em uma cadeira de rodas, por exemplo, é
uma pessoa que precisa de ajuda, é subalternizada, invisibilizada, e sua deficién-
cia é considerada antes da propria pessoa.

Como destaca Skliar (1999, p. 19) “os sujeitos sao homogeneizados, infan-
tilizados e, a0 mesmo tempo naturalizados, valendo-se de representagdes sobre
aquilo que esta faltando em seus corpos, em suas mentes € em sua linguagem.”

Neste sentido, 0 mesmo autor destaca que “é necessario inverter aquilo
que foi construido como norma, como regime de verdade e como problema
habitual” (SKLIAR, 1999, p. 18). Assim, a maneira como a deficiéncia é vista
¢ algo construido ao longo do tempo pela sociedade, em que os aspectos his-
toricos, sociais e culturais influenciam muito mais do que o proprio aspecto
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biologico em que a deficiéncia se apresenta (SKLIAR, 1999).

Lopes e Fabris (2020) explicam que a norma pode tanto se aplicar da mesma
forma ao corpo quanto a uma populagdo que se quer regulamentar. Serve como
medida de comparagdo na referéncia de um grupo a um dnico individuo, em que
se estabelecem critérios construidos nos grupos sociais. A norma determina como
as coisas devem ser, ou seja, tem carater prescritivo. “A norma age ou provocando
agdes que homogeneizem as pessoas, ou provocando agdes que exaltem as diferen-
¢as a partir de referenciais comunitarios” (LOPES; FABRIS, 2020, p. 42).

Ainda, segundo as mesmas autoras, definida a norma, se identificam os
sujeitos, como normais e anormais, ou seja, ¢ considerado normal todo aquele
que atende aos critérios estabelecidos pela norma. “A normalizagdo parte do
apontamento do normal de do anormal dado a partir das diferentes curvas de
normalidade, para determinar a norma” (LOPES; FABRIS, 2020, p. 42).

De acordo com Skliar (1999, p. 16),

A alteridade deficiente é um exemplo da voracidade com que o mundo mo-
derno, sem solugdes, inventa e exclui a esses outros. O lugar no mundo dos
outros deficientes tem sido permanentemente relacionado e confundido com
seu lugar institucional, e seu lugar institucional foi frequentemente profanado
pela perversidade de pensa-lo todo nos termos estreitos de inclusdao/exclusio.

E, especialmente, quando se fala em inclusao e exclusdo, a discussao nor-
malmente se volta para a esfera escolar. Contudo, a inclusao deve ser pensada para
além da escola, no dominio da cidadania, do direito de ser diferente. Contudo, se
a sociedade partir de um suposto padrao de normalidade a diferenca é subalterni-
zada. Nesse sentido, Larrosa e Pérez de Lara (1998, p. 08): afirmam:

A alteridade do outro permanece como que reabsorvida em nossa iden-
tidade e a refor¢a ainda mais; torna-a, se possivel, mais arrogante, mais
segura e mais satisfeita de si mesma. A partir deste ponto de vista, o louco
confirma e refor¢a nossa razao; a crianga, nossa maturidade; o selvagem,
nossa civilizagdo, o marginal, nossa integragcao; o estrangeiro, nosso pais;
e o deficiente, a nossa normalidade.

Concordamos com Pieczkowski (2005) quando afirma que a constitui¢dao
da escola inclusiva requer romper com 0s mitos, romanceamentos ou temores
presentes na educagao especial. Para isso, é preciso tensionar os conceitos de
deficiéncia e aprendizagem, promover a formagao de professores que contemple
a compreensao de que a educagao inclusiva pressupde o exercicio da alteridade
e entender a deficiéncia/diferenca no contexto onde se manifesta.

Aspectos historicos da educacdo de pessoas com deficiéncia
De acordo com Lobo (2017) a educagdo de pessoas com deficiéncia no
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Brasil tem suas primeiras agdes de institucionalizagdo entre os anos de 1854 e
1857 com a criagdo de instituigdes para pessoas cegas € surdas. Essas primeiras
instituigdes tinham o objetivo de isolar pessoas com deficiéncia da sociedade,
eram locais onde se colocavam cegos, surdos e loucos, essas pessoas ficavam
nesses locais por um determinado periodo ou por toda a vida.

As primeiras institui¢cdes foram locais de muitas criticas, pelo fato de iso-
larem as pessoas com deficiéncia da sociedade, porém deram o direito a vida,
a assisténcia e a instrugdo para muitas pessoas que até entdo eram mantidas
confinadas dentro de casa, escondidas de tudo e de todos e em caso de desordem
eram enviadas para prisdes (LOBO, 2017).

Segundo Thoma e Kraemer (2017), o processo de inclusdo escolar de pes-
soas com deficiéncia na historia brasileira é apresentado em trés contextos: a in-
clusao como reclusao, a inclusao como integracao e a inclusao como um direito
e imperativo de Estado. Percebe-se assim um avango significativo e importante
neste aspecto, direitos garantidos por lei e pensados para as pessoas com necessi-
dades especiais, porém sabe-se que ainda temos muito para avangar e melhorar.

A inclusdo como reclusao compreende 0s acontecimentos em que as pes-
soas com deficiéncias permaneciam isoladas da sociedade, trancadas dentro de
casa. A inclusdo como integracao se caracteriza pelo fato da deficiéncia estar
presente na pessoa que deverd se adequar as condi¢des do espago fisico exis-
tente, onde sdao pensadas as melhores condigdes para a maioria. Por sua vez, a
inclusao como um direito imperativo de Estado impde que as estruturas devem
ser adaptadas com o objetivo de atender as necessidades de todos os estudantes
seguindo a legislacao vigente.

Seguindo o resgate histérico, (Lobo, 2017), evidencia que o processo de ins-
titucionalizagao das pessoas com deficiéncia no Brasil, tem-se em 1852 a criagdo
do Hospicio Dom Pedro II no Rio de Janeiro e em 1854 Dom Pedro II criou o
Imperial Instituto de Meninos Cegos, foi o marco inicial da educagao para cegos no
Brasil. No ano de 1946 foi criada a Fundagdo para o Livro do Cego no Brasil, essa
instituicao fazia a impressao de livros em braile. Logo ap6s, em 1950 ocorreram as
primeiras tentativas de integragao de alunos com deficiéncia visual no Brasil.

Segundo Lobo (2017) entre os anos de 1930 e 1940 ocorreram mudancas
relevantes no aspecto educacional no Brasil:

[...] a educagdo como um direito de todos; a obrigatoriedade da escola prima-
ria integral e extensiva aos adultos; a gratuidade de ensino na escola publica; a
criagdo de fundos para uma gratuidade ativa; a vinculagao obrigatdria de per-

centual de impostos dos Estados, Municipios e Unido em favor da educagdo
escolar; e a assisténcia aos alunos necessitados (LOBO, 2017, p. 28).

No ano de 1937, ocorre a Constituicdo Tirana que deixava claro que os
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ricos podiam escolher realizar seus estudos no sistema publico ou particular e
0s pobres tinham como destino as escolas profissionais, para que o quanto antes
pudessem ser inseridos no mercado de trabalho (LOBO, 2017). Nesse periodo a
escola publica deixa de ser gratuita e o ensino secundario publico era destinado as
elites. O resultado de todo esse processo foi evidenciado no censo de 1940, onde a
taxa de analfabetismo era de 56,17% da populagdo com idade superior a 15 anos.

Em 1954 surge a APAE — Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais
no Rio de Janeiro, sendo um marco importante na organizacdo dos direitos
humanos e a autonomia para que as pessoas com deficiéncia pudessem decidir
o que fazer da prépria vida, o que ndo era possivel até a metade da década de
1970. Nos dias atuais temos varias unidades de Apaes instaladas, que atendem
pessoas com deficiéncia intelectual e multipla e também prestam servigos im-
portantes na area da educagao, saude e assisténcia social (LOBO, 2017).

Segundo Lobo (2017), na Europa, as primeiras medidas concretas foram
para as pessoas que possuiam deficiéncia visual, em 1784, na Franga, registra-se
a criagao da primeira escola para cegos. A Espanha até os dias atuais ¢ um pais
referéncia na area técnica e cientifica para atender pessoas com deficiéncia visual.
Em 1938 ocorreu a criagao da Organizagdo Nacional de Cegos Espanhois (Once).

Dessa forma, é possivel perceber que varios movimentos aconteceram em
distintas partes do mundo em prol da educacao para todos porém nem sempre
0s processos sao simples e ocorrem da maneira que se planeja ou que se espera.
E importante considerar que mesmo em meio a tantas dificuldades, nos dias
atuais, busca-se a convivéncia, na sociedade, de pessoas com deficiéncia, como
um direito essencial e necessario.

O processo de inclusao escolar

Nos ultimos anos, especialmente a partir da implantagdo da Politica
Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL,
2008), os indicadores de matriculas apontam para o aumento de estudantes com
deficiéncia nas escolas comuns. Esse fato merece ser comemorado, contudo, nao
¢ suficiente para o éxito do processo. O direito de estar tem se consolidado. O
movimento que ganha expressividade ¢ pelo direito da aprendizagem, do reco-
nhecimento da diferenca sem discriminacao.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva tem como objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando
os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com partici-
pagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
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transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educagdo
infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento educacional espe-
cializado; formagdo de professores para o atendimento educacional espe-
cializado e demais profissionais da educagdo para a inclusdo; participagao
da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobiliarios, nas comunica¢des e informac¢ido; e articulagao interseto-
rial na implementag¢do das politicas publicas (BRASIL, 2008).

A amplitude desse objetivo evidencia que a educagdo inclusiva nao acon-
tece descontextualizada, pois ultrapassa os muros da escola e passa a ter um
significado de maior amplitude, ou seja, de luta pela busca de uma identidade
sem estigmas depreciativos e pela autoestima desses sujeitos.

Por muito tempo os processos de inclusdo tiveram o objetivo de corrigir
o individuo diferente e torna-lo normal, ou seja, adequa-lo as normas definidas
em cada tempo. A sociedade cria normas e considera normal o que se encaixa
dentro destas normas, tudo o que for diferente é visto como anormal, ou seja,
precisa ser diagnosticado e corrigido. Assim também, percebe-se na escola, o
aluno que apresenta um comportamento diferenciado € alvo e precisa ser inves-
tigado. Uma das formas de classificacdo e controle muito presente na escola con-
temporanea é a busca por um laudo médico que registre por escrito o diagnosti-
co, a explicagdo para tais comportamentos. Em muitas situagdes o diagnostico,
a nomeacao, a deficiéncia fica mais evidente do que a criancga.

Skliar (1999, p. 25) enfatiza:

Em todas as defini¢des e indefinigdes sobre inclusdo/exclusdo aparece
sempre a ideia de que se trata de uma propriedade ou caréncia do indivi-
duo, de ser possuidor ou ndo de alguns dos atributos fundamentais consi-
derados necessarios para a escolarizagao, a profissionalizagdo, a inser¢ao
no mercado de trabalho, etc.

Dessa forma, tem-se garantido o direito a educagdo, porém percebe-se
que na pratica o processo de inclusdao nao ¢é simples. Como ser uma sociedade
inclusiva quando na forma de ser “normal” na sociedade neoliberal que vivemos
é produzir e consumir; é ser competitivo, empreendedor, inovador?

A escola inclusiva demanda acessibilidade nas suas diferentes dimensdes:
atitudinal, arquitetOnica, instrumental; comunicacional (BRASIL, 2015). A
acessibilidade é compreendida na Lei Brasileira de Inclusdo, em seu Art. 3°.
Inciso I, (BRASIL, 2015) como:

[...] possibilidade e condigao de alcance para utilizagdo, com seguranga e
autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transportes, informagao e comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnolo-
gias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso
publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
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A mesma Lei, no Art. 3°, prevé também

II - desenho universal: concep¢do de produtos, ambientes, programas e ser-
vigos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou
de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva,

IIT - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, disposi-
tivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivem
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagao da pes-
soa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social; (BRASIL, 2015).

Essas medidas destacadas estdo em consonancia com o conceito de pessoas
com deficiéncia presente nessa Lei, também denominada Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, no sentido de que a deficiéncia ndo esta localizada no sujeito mas
também no contexto, que pode atenuar ou acentuar a deficiéncia do sujeito.

De maneira geral, para atender ao que estd previsto em Lei, as escolas
demandam de uma série de adaptagdes, nao somente na parte fisica e estrutural,
mas também na formagao da equipe gestora e pedagdgica da escola, dos do-
centes que atenderao os alunos com deficiéncia e no preparo da turma que vai
receber esse aluno.

Nas universidades o processo nado ¢ diferente, cada vez mais pessoas com
deficiéncias chegam até os cursos de graduagdo buscando uma formacgdo acadé-
mica para o mercado de trabalho ou para a realizagdo pessoal. Nos dias de hoje é
comum encontrar pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva ou intelectual nas
salas de aula das universidades, que também teve que se adaptar a esse contexto.

Sobre o processo de inclusao Skliar (2015) destaca quatro elementos im-
portantes em seu estudo: observou que ja se avangou muito no reconhecimento
juridico, criterioso, justo, apropriado a situagdo mundial, regional e local das
pessoas com deficiéncia. Em nosso continente existem niveis de financiamento
relativamente adequados, mas estes foram relacionados de forma direta com
o conteudo e as pretensdes dos textos juridicos relativos a inclusdo, sendo que
estes recursos foram utilizados para implementar mecanismos parciais e insu-
ficientes de formacdo e capacitacdo docente. E muito baixa a porcentagem da
populagdo com deficiéncia em idade escolar efetivamente dentro do sistema
educacional, em nossos paises da América Latina apenas de 1 a 5% da popula-
¢do com deficiéncia em idade escolar se encontra no sistema educacional. Ndo
existem formas de acompanhamento dos projetos de inclusdo das pessoas com
deficiéncia no sistema educacional, ou seja, ndo existe um acompanhamento da
vida escolar desses alunos.

Trés condi¢des sao necessarias para que a ideia de inclusao esteja rela-
cionada com a ideia de justica: a educagdo inclusiva deve iniciar nas instancias
mais precoces e se estender até a formagao profissional, a liberdade dos pais, das
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familias de poder escolher o sistema educacional para seus filhos (a localizagao
geografica e o tipo de projeto educativo e institucional) e o direito das criangas
de expressar suas opinides (SKLIAR, 2015).

Para Skliar (2015) “a inclusao “é”, ao fim e ao cabo, o que fizermos dela, o
que fizermos com ela. Nao “é” em si mesma, nem por si mesma, nem a partir de
si mesma, e nem mesmo por propria definicdo”. Os dados mostram uma realidade
mundial, em que ainda temos muito por fazer para que o processo da inclusao seja
efetivado de fato em nossos ambientes de educagcdo. Somente os niumeros no sis-
tema educacional também nao garantem a inclusdo, é necessario estar disponivel,
ser responsavel pedagogicamente e abrir-se para a existéncia do outro.

Consideracgoes finais

O processo de inclusao é um desafio, seja nas escolas publicas e privadas,
nos espacgos de lazer, no mercado de trabalho, nas universidades e na sociedade
em geral. A partir dos textos expostos na disciplina, e com base nas discussdes
e reflexoes feitas, percebeu-se que ja se avangou significativamente, mas ainda
tem-se um longo caminho a percorrer.

Incluir nao é tarefa facil, é necessario determinacgao, visao adaptada, mui-
tas tentativas frustradas, mudancas de estratégias e de modo de trabalho. Em sala
de aula o desafio se torna ainda maior, uma vez que o processo de ensino apren-
dizagem exige total empenho, dedicagdo e empatia por parte dos envolvidos.

Garantir a inclusao dos estudantes, seja na escola de educagao basica ou
na universidade, vai muito além do simples ato da matricula, vai muito além da
garantia de indices, muitas vezes mascarados por intengdes mal planejadas de
governos que buscam apenas promover jogos econdmicos por tras das politicas
de inclusdo. Percebe-se, neste contexto que muitas agdes governamentais tém
grandes impactos, onde o olhar para a inclusao se direciona apenas para os inte-
resses econdmicos de uma sociedade totalmente capitalista.

Assim, conclui-se que as melhores condi¢Oes ainda sdo pouco acessiveis,
o poder de aquisi¢ao de equipamentos que garantem a qualidade de vida para
as pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia, ainda é realidade da minoria
das pessoas que realmente necessitam, a desigualdade social é evidente e precisa
ser reconhecida.
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Introducao

O cenario da sociedade atual esta atrelado a grandes desigualdades, e, por
assim ser, a violéncia, a intolerdncia, a discriminagao e o preconceito tem lugar
de destaque. Partindo deste pressuposto, é sabido que a educagao deve ser mais
do que um instrumento de democratiza¢dao, uma vez que dizer todos tém acesso
nado é o mesmo que garantir direitos; logo, na pratica, é necessario que ela con-
tribua para a transformagao e emancipag¢ao dos sujeitos.

Para melhor compreender o processo de uma educacdo inclusiva é neces-
sario que se faga uma retrospectiva, a fim de rever quando a inclusdo comegou e
de que forma foi implementada no Brasil.

Ao longo da historia, as pessoas com deficiéncia sempre estiveram amar-
radas as determinagdes politicas do poder. Lobo (2017) relata que as primeiras
acdes voltadas aos processos de institucionalizacao da educagdo para pessoas
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com deficiéncias se deram a partir da criagdao de instituigdes para cegos, em
1854, e surdos, em 1857, e que estudos sobre como eram estas instituigdes come-
caram a ganhar relevancia somente mais tarde, a partir de 1990.

Conforme a autora, estes sujeitos permaneciam nas institui¢des afastados
do convivio social, reclusos, seguindo rituais que lhes eram impostos. Porém,
mesmo com as criticas as institui¢des, deu-se o primeiro olhar a estes sujeitos
“estranhos”, oferecendo-lhes direito a vida, a assisténcia e a instru¢ao, uma vez
que algumas familias mantinham as pessoas com deficiéncias confinadas em
seus lares por nao haver vagas suficientes nas institui¢des, e por estas serem ex-
clusivamente destinadas as pessoas do sexo masculino.

Lobo (2017) aponta a educagdo no Brasil Colénia e Império como um
periodo de reclusdao, que bania ou escondia da sociedade qualquer individuo
diferente dos padrdes impostos pela sociedade da época. As pessoas cujo com-
portamento criasse desordem publica eram encaminhadas para tratamento num
local especifico, o Hospicio Dom Pedro II, criado a partir de 9 de dezembro de
1852 , no Rio de Janeiro, ligado a Santa Casa de Misericérdia.

De modo geral, as pessoas com deficiéncia foram segregadas na socie-
dade. Conforme Pieczkowski (2019), a partir da promulgacdao da Constituicao
Federal de 16 de julho de 1934, que se incorporaram as propostas do Manifesto
dos Pioneiros, garantindo a educa¢cao como um direito de todos. Este documen-
to teve influéncia dos partidarios do movimento “Escola Nova” cujos objetivos
mostraram-se relevantes para o panorama educacional. Dado este acontecimen-
to, estabeleceu-se uma lei especifica que nortearia a educagdo, com discussao
das Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB) com o compromisso de um
Plano Nacional de Educacio.

Considerando estes desdobramentos, o processo de construcao de direitos
da educacdo inclusiva permite conhecer o modo como a sociedade esta vincula-
da as politicas de governamentalidade. Neste percurso acontece a constru¢ao de
diretrizes e conquistas de direitos para pessoas com deficiéncia até a atualidade,
com vistas no entendimento sobre governamento e a evolu¢ao na maneira como
a sociedade compreende o que ¢ a diversidade.

Neste sentido, o intuito deste estudo € abordar a produgdo social da iden-
tidade e da diferenca, através de uma reflexdo de autores acerca de outra forma
de conviver com o diferente, entendendo o processo de construgao de uma socie-
dade que consiga atender ao todo, considerando as particularidades dos sujeitos.

Partindo deste pressuposto, cabe adentrar na importancia da mediagao do
professor na sala de aula. E o docente a peca fundamental para que o ensino acon-
teca através de um processo de apropriacao, de compreensdo, de investigacdo e de
descoberta do conhecimento para todos, visto que € a escola o espago onde familias
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e alunos especiais depositam sua confianga para que seus direitos sejam validados.

O panorama atual evidencia os importantes avancos que a Educacgao Especial
ja vivenciou, mas sua trajetoria nao foi facilmente construida. Segundo Pieczkowski
(2019), o movimento de inclusao escolar de pessoas com deficiéncia na conjuntu-
ra brasileira é apresentado em trés contextos: a inclusao como reclusdo, a inclusao
como integracdo e a inclusao como um direito e imperativo de Estado.

Breve historico

De acordo com Pieczkowski (2019), relata-se que até meados do século
XX, as pessoas com necessidades especiais eram consideradas “anormais”, algo
complexo para as familias lidarem. As pessoas com deficiéncia ndo tinham ne-
nhum controle e ndo podiam tomar nenhuma decisao sobre sua propria vida.
As familias, por nao terem o entendimento ou a clareza necessaria a situagao,
permitiam que as politicas publicas tomassem decisdes por elas.

Pieczkowski (2019) elenca as conquistas significativas de integracao
das pessoas com deficiéncia, como a criagdo da primeira Associa¢ao de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1954, no Rio de Janeiro, que logo propa-
gou-se pelo Brasil. Outras a¢des foram assumidas pelo governo federal, promo-
vendo campanhas e adequagdes educacionais, entre 1960 a 1990. Nesse periodo,
de inclusdo como integragdo, foram desenvolvidas politicas, planos e legislagoes
que orientaram a participacao de pessoas com deficiéncia na sociedade e na es-
cola, integragao adaptada no tempo e no espago pensados para todos os alunos.

As escolas especiais e as classes especiais se proliferaram nas décadas de
1970 e 1980. A educagdo das pessoas com deficiéncia estava centrada no
desenvolvimento de aprendizagens relativas as rotinas diarias, como vesti-
menta, alimentagao, comportamento e higiene. A formagao para o trabalho
acontecia por meio das oficinas protegidas, com atividades relacionadas as
artes, tapecaria, marcenaria, entre outras. A alfabetizagao e outras ativida-
des cognitivas poderiam ser ofertadas, se algumas pessoas, denominadas
entdo de excepcionais, manifestassem desenvolvimento diferente do padrao
para os frequentadores daqueles espagos (PIECZKOWSKI, 2019, p. 256).

Tal movimento objetivou inserir as criangas excluidas da escolarizacdao ou
separadas em institui¢des especializadas na escola regular. Em alguns casos, crian-
¢as que permaneciam reclusas junto as suas familias passaram a frequentar escolas
especiais, quando considerada essa necessidade. O movimento de matricular to-
dos os alunos, sem distingado, na rede regular de ensino é chamado de o principio da
normalizagdo, viabilizando o que atualmente chamamos de inclusdo escolar.

A necessidade de politicas de inclusdao escolar como pratica de superagcdao
as diferengas tornaram-se imprescindiveis. A classe especial deixou de existir
como espago privilegiado de atendimento do publico-alvo da Educag¢do Especial
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e desapareceu dos documentos legais. A pessoa com deficiéncia passou a ser
encaminhada para a escola, agora inclusiva. A Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva Inclusiva, de 2008, tornou-se um marco historico para a
garantia da efetivagdo desta proposta de inclusdo no contexto escolar.

Assim, o Estado compreendeu que, para efetivar a proposta de escola in-
clusiva, é necessario implementar um atendimento que contemple toda a de-
manda social do publico-alvo, de modo que todos os alunos consigam acompa-
nhar a turma nos processos de desenvolvimento e aprendizagem, integrando-os
a proposta pedagogica da escola.

Este servico de atendimento individualizado para os alunos com defi-
ciéncia € intitulado Atendimento Educacional Especializado (AEE), e define-se
como um “conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos, or-
ganizados institucionalmente e continuamente”, conforme o inciso 1° do art. 2°
do Decreto no. 7.611 de 17 de novembro de 2011 que dispde sobre a Educagao
Especial e o Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2011).

A Educacao Especial passou a desenvolver este atendimento nas escolas
como forma de garantir a produgdo de estratégias e agdes, que possibilitem junto
com os docentes das classes regulares, a participagdao dos alunos com deficiéncia
nas atividades curriculares propostas. Iniciativas como estas buscam a supera-
¢do da segregacao e da exclusao.

A inclusdao como direito e imperativo de Estado impde que as estruturas
sejam adaptadas, com o objetivo de atender as necessidades de todos os alunos
seguindo a legislacao vigente. As estratégias de normalizacdo elaboradas com
o intuito de descrever e classificar estes sujeitos, levando-os a uma conduta do
bem, da ordem e da produtividade, sao a¢des deste imperativo de Estado, através
das quais € possivel torna-los sujeitos doceis, disciplinados e produtivos.

Diante de tal cenario, evidenciam-se muitos esfor¢os ao longo da historia,
que buscavam integrar a pessoa com deficiéncia na sociedade e na educagao.
Tensionar, porém, a inclusdo significativamente, ¢ olhar de uma forma outra e
atuar promovendo a percep¢ao da diferenca, a partir da realizagcdao de agdes para
que todos estejam reconhecidos e sintam-se parte integrante do processo.

As diretrizes sobre a inclusao de alunos com deficiéncia

Foi aprovada, em maio de 2015, a Declaragdo de Incheon, onde a UNESCO
organizou a participagdo de mais de 100 paises, que reunidos em Conferéncia
na Coreia do Sul estabeleceram as diretrizes da educagdo mundial para os 15
anos seguintes. O documento defendia uma educagao para todos, cujo principal
indutor era o compromisso de defender uma educacgio inclusiva de qualidade e
a melhoria dos resultados de aprendizagem.
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Nesta perspectiva, “a inclusao na educa¢ao significa garantir que todos
os estudantes se sintam valorizados e respeitados, e que possam desfrutar de um
verdadeiro sentimento de pertencimento” (UNESCQO, 2020, p. 8). Assim, vao se
construindo leis para garantir que todos estejam incluidos no sistema de educagao,
porém, mesmo dentre tantas leis e diretrizes, ainda ha lacunas abertas, grupos segre-
gados em um sistema que inclui e a0 mesmo tempo exclui em uma linha paralela.

A Constitui¢ao Federal de 1988 estabelece inimeras diretrizes sobre a educa-
¢do: garantir o direito & educagao para todos como um dever do Estado e da familia,
bem como fundamenta as condi¢gdes de acesso e permanéncia na escola. Estabelece
também, que todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
indo de encontro aos objetivos da UNESCQO, quando assume 0 compromisso com
varios paises do mundo de garantir uma educa¢ao inclusiva de qualidade.

Ainda quanto as diretrizes da Constitui¢do, consta em seu Artigo 3°,
Inciso IV, que ¢é de extrema precisao o respeito com a diversidade. Desta for-
ma constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: [...]
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminac¢ao” (BRASIL, 2008).

Ao pensar o Estado a partir desta perspectiva, sustenta-se uma compreen-
sdao que Lockmann (2020) defende, do principio politico comum, que pensa um siste-
ma maior sem segregar uma classe ou diferenciar, enxergando de modo geral, nao
dividindo e classificando a sociedade com modelos ideais, mas sim, enxergando o
ser como ele ¢, garantindo seu desenvolvimento e valorizagao na sociedade.

A Constituigdo Federal Artigo 208, Inciso III também oferece preferen-
cialmente na rede regular de ensino o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Assim, ela garante a todos os alunos a frequéncia no ensino regular, com
base no principio de igualdade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao (LDB) N° 9.394/96, destaca no
Capitulo III, art. 4°, inciso III que é dever do Estado a gratuidade de ensino para
pessoas com deficiéncia sendo preferencialmente na rede regular de ensino.

Consta no art. 58 § 1° no Capitulo V, a LDB 9.394/96, que deve haver,
quando necessario, o servigo de apoio especializado para atender as necessida-
des e peculiaridades de cada aluno que possua necessidades especiais, de profes-
sores com especializacdo em nivel médio ou superior, visando a integragdao dos
educandos nas classes comuns.

Em Santa Catarina, a Proposta Curricular fundamenta-se nestas diretri-
zes para promover a educagdo inclusiva nas escolas, entendendo que é primor-
dial a oferta do ensino para todos. Importante que todos os agentes publicos
estejam envolvidos nos programas e projetos para efetivar a constru¢ao de uma
sociedade inclusiva e democratica.
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O papel do professor e da escola no processo da inclusdo

A mediagdo pedagogica requer que seja assegurada a acessibilidade, que
em muitas situagdes, é condi¢do para a aprendizagem e é compreendida
como “possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com seguranca
e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transportes, informa¢ao e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnolo-
gias” [...] (BRASIL, 2015, art. 2°).

Neste contexto de sociedade diversificada e contemporanea, os 6rgaos
governamentais e as instituigdes escolares constroem, constantemente, estraté-
gias para viver a inclusido na educagdo, primeiramente em um um espago fisico
adequado e acessivel para garantir um ensino de qualidade para todos os alunos
e proporcionar o conhecimento de diversas formas, impulsionando o ensino in-
tegral para sua vida, considerando suas vivéncias e os conhecimentos que adqui-
rem em outras esferas sociais.

A escola precisa cumprir com o curriculo estabelecido, ensinar conteu-
dos, pensar na educagdo inclusiva, na igualdade de oportunidades, e a0 mesmo
tempo, estar atenta as particularidades de cada um. E uma missdo desafiadora,
onde o docente necessita abrir mao dos conceitos pré estabelecidos, dispondo-se
a aprender para poder ensinar.

As habilidades pedagogicas necessarias para uma mediacdo efetiva do
professor compreendem novos métodos de ensino para uma aprendizagem que
aguce e impulsione os alunos em seus processos evolutivos. Segundo Freire
(1996) a curiosidade tanto para o professor quanto para o aluno é essencial no
processo de ensino e aprendizagem, pois o professor deve promover situagdes de
aprendizagem diversas para que o aluno possa interagir, expor, indagar, questio-
nar e demonstrar o que aprendeu.

Partindo deste pressuposto, é sabido que o professor deve buscar conhe-
cimento constante para agregar a si e aos educandos de formas diversificadas e
abrangentes que abordem o ensino reflexivo. O trabalho docente requer habili-
dades didaticas necessarias para desenvolver competéncias nos sujeitos, conside-
rando as particularidades de cada um.

Quando se fala em um bom professor, Cunha (1989) refere-se a sua pra-
tica, sua forma de ensinar, o quao deposita amor pelo que faz, seus valores, sua
criatividade, sua busca por novos conhecimentos para proporcionar aos Seus
alunos a autonomia do seu protagonismo.

Segundo Pieczkowski (2019, p. 15),

Foucault nos ensina a tensionar, a desnaturalizar o que esta posto, o que
pensamos e fazemos, e criar novas alternativas para a a¢do. Nos ajuda a
compreender a complexidade do processo de inclusao e de mediagdo pe-
dagogica com estudantes com deficiéncia. Nesse processo, os professores
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sao desafiados a aprender com a diferenca, apropriar-se de conhecimentos
relativos as tecnologias assistivas e recursos didatico-pedagogicos especifi-
cos a aprendizagem das diferentes deficiéncias, criar novas possibilidades
de organizagdo de espagos e tempos, repensar o que ¢ ser professor, desen-
volver nova percepgdo da escola, das formas de aprender, de ensinar e de
ser docente (PIECZKOWSKI 2019, p. 15).

Inclusdo é compreender os varios significados para a desconstrucdo de
olhares padronizados. Nesta medida, o professor € instigado a constatar as de-
mandas particulares de cada um. Mesmo que o aluno esteja classificado em uma
categoria (deficiéncia fisica, intelectual, visual) é preciso olhar para o sujeito
como um ser de direito e observar qual sua necessidade, para que seja possivel
exercer a integracao de forma efetiva.

Neste encontro de saberes sobre inclusao, ¢ importante compreender que
todos estao incluidos no processo, cada um dentro de suas particularidades e ¢
desta forma que se deve atuar, ndo somente em sala de aula, mas também na
sociedade, buscando respeitar a forma de aprender e vivenciar os momentos que
cada individuo possui, objetivando minimizar os estranhamentos que as amar-
ras politicas causam sobre os direitos humanos.

Trata-se, assim, de uma luta constante. Mesmo com as leis e diretrizes que
garantem os direitos basicos, ainda ¢ preciso desmistificar muitas agoes e estra-
tégias do Estado, das familias, das escolas e da sociedade como um todo. E ne-
cessario, enfim, garantir o direito a acessibilidade, a educacgao, a saude, ndo com
um olhar benevolente, mas observando que estes sujeitos também sdo cidadaos.

A inclusao no contexto de governamentalidade e no contexto escolar

Conforme citado anteriormente, este processo ainda tem vitorias a serem
conquistadas e barreiras a serem rompidas, pois culturalmente carrega-se o pré-
-conceito, o qual necessita ser bem trabalhado e superado.

Trata-se de criar formas outras de existéncia que tomem o principio politico
do comum, como um modo de vida, que nos convoque a viver junto com o
outro, colocando o agir comum como mobilizador das nossas formas de ser,
estar, viver e existir no e com o mundo (LOCKMANN, 2020, p.74).

Primeiramente, faz-se necessario entender o que é o imperativo do estado
neoliberal conservador. Segundo estudos intencionados por Lockmann (2020),
o papel do Estado é apresentar projetos e programas que assegurem os direitos
para todos. Porém, inimeras sao as indagagoes feitas, e o resultado da pesquisa
permite observar que inclusao e exclusao sao linhas paralelas e, por isso, andam
juntas. A medida que o Estado garante direitos a todos, os sujeitos estdo subme-
tidos a estratégias de governamento.
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E o Estado, portanto, que conduzira todos. Diante de uma regra geral, os
sujeitos estdo socialmente determinados a um modo de ser e de agir. Ao mesmo
tempo em que o Estado assegura direitos, educacao, saude, assisténcia e empre-
gabilidade, o sujeito esta permanentemente ligado a a¢do do governo, ao que
Lockmann denomina de imperativo neoliberal.

A inclusdo tem se constituido como um imperativo do nosso tempo! Isso
significa dizer que a inclusdo se constitui como algo inquestionédvel, como
uma verdade que se impde a cada um de nos, produzindo efeitos em nossas
formas de ser e agir no presente. A inclusdo torna-se, assim, um principio
regulador que incide em nossas vidas, pautando nossas maneiras de nos
conduzirmos e de conduzirmos aos outros (LOCKMANN, 2020, p. 19).

O imperativo neoliberal democratico no Brasil teve suas acdes pautadas
dos anos 1980 até 2016. A partir de entdo, constitui-se uma nova configuragao, o
imperativo neoliberal conservador. Este novo jogo de poder ndo faz desaparecer
a inclusdao, mas aciona a exclusdao como fundamento das praticas de governo,
que amparam-se no preceito do direito.

Neste sentido, Lockmann (2020) relata em sua pesquisa que esta politica
de governo nao garante o inverso da exclusdo. Nao ira garantir a inclusao dos
sujeitos o tempo todo, bem como ndo é pensada apenas para dentro da esco-
la. Entdo, pode-se dizer que certos grupos da populagdo ndo estardo incluidos.
Exemplo disso ¢ a intolerdncia religiosa, o modelo de familia tradicional, a ex-
clusao das discussdes de género e sexualidade.

Assim, podemos considerar que, uma camada da populagdo ainda sofre
um certo racismo de Estado, pois segundo Lockmann (2020, p. 72),

Negar suas formas de ser e de viver, subjugar sua existéncia e produzir seu
desaparecimento social, sdo praticas contemporaneas de exclusdao que colo-
cam em xeque a manuten¢do do imperativo de inclusdo como forma privile-
giada do governamento atual (LOCKMANN, 2020, p. 72).

Diante disso, é necessario buscar uma nova razao de mundo e Lockmann
provoca uma indagacao muito pertinente, de como resistir a este processo que
produz formas de vida pautadas em praticas de exclusao, individualizagado e
responsabilizag¢do dos sujeitos.

Um projeto de uma forma outra de ver o mundo, como expoe a ideia, se-
ria idealizado como forma de resisténcia as imposigoes excludentes, dando aber-
turas a projetos comuns, produzindo e movimentando praticas que possibilitem
outras formas de existéncia. O principio politico comum, como é chamado, ndo
¢ um megaprojeto que substitui a racionalidade neoliberal, mas que oportuniza
uma forma de convocar para viver junto e com o outro, sem causar estranha-
mentos e diferenciacdes de normal e anormal.
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Para que se entendam essas diferenciagdes, é preciso perceber o individuo
como identidade e diferenca. Esta diversidade nao é apenas uma linguagem ou um
signo descritivo, ela é o resultado de criagdes sociais e culturais. Silva (2014) cita
que ¢é necessario perceber que esta identidade e esta diferen¢a sao resultados de um
processo de produgdo simbolica e discursiva, de relagao de poder, e tem como ca-
racteristica percorrer uma definicao entre o incluir e excluir, demarcar fronteiras,
classificar e normalizar (aquilo que é normal daquilo que ndao é normal).

Consolidar certa identidade como norma é uma das maneiras beneficia-
das pela hierarquiza¢do das identidades e das diferencas. A normalizac¢dao é uma
atuacao de forma mais delicada pelo qual o poder se apresenta por este cenario.

A questdo da identidade e da diferenca é também uma questdo pedagogi-
ca e curricular, pois criangas e adolescentes estdao inseridos no espago da escola,
como Silva (2014) aborda, e forcosamente estardao interagindo. Para este meio,
¢ importante ressaltar estratégias pedagogicas, como estimular e cultivar bons
sentimentos no que chamamos de diversidade cultural. Outra estratégia seria
trabalhar o preconceito, perceber que a diversidade é natural, proporcionar aos
alunos uma sensibilizagdo para atitudes inadequadas, além de, como o autor
menciona, trabalhar a diversidade como um ponto final de um processo condu-
zido por operagdes de diferenciagdes.

Em certo sentido, “pedagogia” significa precisamente “diferenca”: educar
significa introduzir a cunha da diferenga em um mundo que sem ela se li-
mitaria a reproduzir o mesmo e o idéntico, um mundo parado, um mundo
morto. E nessa possibilidade de abertura para um outro mundo que pode-
mos pensar na pedagogia como diferencga (SILVA, 2014, p. 101).

Em linhas gerais, Silva (2014), sugere um curriculo e uma pedagogia da
diferenca como uma abertura para um outro mundo. Desta maneira, procura-se
desnaturalizar esses estranhamentos para poder resistir e re-existir afirmando
novas formas de existéncia, contribuindo para uma melhoria da construgao so-
cial, onde permeia o caminho da educagao, além de sensibilizar a sociedade.

Consideragoes finais

A escola segue, constantemente, a adaptar-se da melhor maneira possivel
para atender todos os alunos, de forma que sejam valorizadas suas individuali-
dades, remodelando o espaco fisico, o fazer pedagogico e a pratica docente, para
que possa efetivar-se a verdadeira inclusao.

Sabe-se que ndo basta ter boa vontade nem refazer paradigmas, trata-se de
algo muito mais abrangente, que precisa ocorrer em todas as instancias dentro e
fora da instituicdo educacional, tendo como suporte politicas apoiadoras.

A convivéncia com pessoas com deficiéncia desafia a pensar e a ter olhares
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diferentes, tensiona a transformar a mediacdo como docente e a maneira de vi-
ver e valorizar a vida, a partir do entendimento de que cada sujeito € unico dadas
as suas particularidades, e que estas devem ser respeitadas.

Cada sujeito tem uma visao propria do mundo e dos acontecimentos por-
que esta condicionado ao contexto e a cultura em que estd inserido. Sendo assim,
duas pessoas podem ter visdes e compreensdes diferentes do mesmo tema, e por
isso torna-se imprescindivel respeitar o modo de ser, pensar e conviver do outro.

E necessario, assim, conceber um conjunto de a¢des que precisam ser efe-
tuadas e fortalecidas por todos os envolvidos, para que se propague uma educa-
¢do de qualidade e inclusiva, tensionando um processo cultural que envolva a
sociedade, extinguindo preconceitos e visibilizando renovag¢des constantes.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA PERSPECTIVA
DA EDUCACAO INCLUSIVA
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Graciele Crestina Grosbelli Schumann’

Introducao

A histéria da educagdo especial no Brasil tem seus primeiros registros for-
mais no inicio da segunda metade do século XIX, quando pessoas com deficién-
cia passaram a ser institucionalizadas, pois até entao este publico viveu as mar-
gens da sociedade, sendo confinados, escondidos, abandonados, negligenciados
e segregados. Os primeiros esbo¢os de uma educagao formal se deram em hospi-
tais psiquiatricos ou, no caso dos cegos e surdos, em institui¢des especializadas.

Na década de 30 a Constituigao Federal apresenta a proposta de um en-
sino primario publico, gratuito e para todos, bem como indica a destinagao de
um percentual do valor arrecadado com impostos a ser investido em educagao,
e assim, consequentemente, percebe-se a necessidade de uma lei que trace as
diretrizes da educagao no pais. Nos anos 40, o governo passa a realizar algumas
campanhas voltadas as pessoas com deficiéncia, podemos citar, como exemplo,
a Campanha para a Educagdao do Surdo Brasileiro (CESB), mais tarde, na dé-
cada de 50, a Campanha Nacional de Educac¢ado e Reabilitagdao de Deficientes
da Visdo e, em 1960, a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais. Um ano depois, em 1961, foi sancionada a primeira lei
de diretrizes e bases para a educagdo, a Lei 4.024/61, lei esta que condenava
qualquer tratamento desigual, seja por convicgao filosofica, politica ou religiosa,

1 Graduada em Letras Portugués - Licenciatura Plena pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras — FAFT (1998); Especializacdo em Processo de Ensino-Aprendizagem da Lingua
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Educacgao de Seara - Santa Catarina.

2 Graduada em Letras Portugués/Inglés e respectivas literaturas - Licenciatura Plena pelo
Centro Universitario Diocesano do Sudoeste do Parana - UNICS (2004); Especializagdao
em Ensino de Linguas pelo Centro Universitario Diocesano do Sudoeste do Parana - UNI-
CS (2006); Especializacdao em Gestao Escolar pelo Centro Universitario Leonardo da Vin-
ci - Uniasselvi (2016). Professora efetiva da rede estadual de ensino de Santa Catarina,
atualmente no cargo de Diretora na Escola de Ensino Fundamental Batista Paludo, loca-
lizada no municipio de Seara - Santa Catarina.
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bem como qualquer preconceito de classe, raca ou condigao.

Faz-se importante ressaltar que durante este periodo a sociedade civil fundou
organizacOes que desempenharam, e ainda desempenham, papéis de extrema rele-
vancia para a sociedade, destaca-se a Fundagao Dorina Nowill para Cegos (FDNC),
Sociedade Pestalozzi e a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

No inicio, as a¢des de cunho educacional brasileiras voltadas as pessoas com
deficiéncia tinham uma ideia de correcido, uma tentativa de normalizacdao da so-
ciedade. Com o passar do tempo houve o entendimento que tal tentativa estava
equivocada e que o Brasil precisava desenvolver uma politica de educagao especial.

Com a aprovagao da segunda lei de diretrizes e bases da educagdo, em
1971, ndo houve muitos avangos, porém em 1988, a Constituicao Federal afirmou
ser dever do Estado garantir atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Em seguida, a Lei
n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, e o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
em 1990, preveem o atendimento educacional especializado e a efetiva integra-
¢do social das pessoas com deficiéncia. Em 1994, surge um dos grandes marcos
para uma educac¢ao inclusiva, a Declaragdo de Salamanca, documento elaborado
na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais realizada em
Salamanca, Espanha, em 1994, a qual abordaremos a seguir.

Em 1996 a terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei 9.394/96,
dedica um capitulo para discorrer sobre a educacao especial, prevé apoio espe-
cializado nas escolas regulares, formagao de professores, curriculos e recursos pe-
dagogicos que atendam as peculiaridades da clientela da educagao especial. Em
2001 sao instituidas Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educa¢do
Basica e publicado o Plano Nacional de Educagdo. Ja em 2008 ¢ implantada a
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva.

Diante desse breve contexto historico em que situamos nossa discussao,
temos por objetivo, refletir sobre o papel do professor na perspectiva inclusiva.
Para tanto, organizamos o presente capitulo apresentando inicialmente algumas
incursdes no percurso historico que fortaleceram a educac¢do inclusiva, e na se-
quéncia buscamos refletir sobre o processo de mediagdo necessario no processo
de ensino e aprendizagem de alunos publico alvo da educagao especial.

Por fim, apresentamos as considerac¢oes finais, que sintetizam o0 processo
reflexivo a que nos propomos, evidenciando a importancia do professor dinami-
zar suas atividades e a escola articular-se e organizar-se em promover a inclusdo,
garantindo a estes alunos a partir das adaptagdes e flexibilizagdes necessarias
ao acesso as atividades desenvolvidas neste espaco, como também, estar e fazer
parte do seu cotidiano.
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Declaracido de Salamanca: um dos grandes marcos da educacio inclusiva

A Declaragao de Salamanca é um documento elaborado na Conferéncia
Mundial sobre Educa¢ao Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994, com o
intuito de definir diretrizes gerais para criar e reformular politicas e sistemas edu-
cacionais que respeitassem os preceitos de inclusdo. Promovida pela Organizagio
das Nag¢des Unidas - ONU, a conferéncia aconteceu entre os dias 07 e 10 de julho,
com representantes de 88 paises e 25 organizagdes internacionais cujo intuito foi
debater a inclusao na Educagdo para Todos, firmada em Jomtien, em 1990. O
preceito “Educacao para Todos” fica claro no item 2 da declaragdo:

Acreditamos e Proclamamos que:

* toda crianga tem direito fundamental a educagao, e deve ser dada a oportu-
nidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

* toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sdo unicas,

« sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversi-
dade de tais caracteristicas e necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a esco-
la regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se co-
munidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando
educagdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma educagao efetiva
a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o
custo da eficacia de todo o sistema educacional. (UNESCO, 1994, p. 8 - 9)

Percebe-se que o documento aponta a necessidade de que se desenvolvam
politicas publicas que atendam a todos igualmente, destaca também a necessida-
de de inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais, respeitando
suas particularidades, garantindo assim, nao apenas o acesso as escolas regula-
res, mas também sua permanéncia e o direito ao ensino de qualidade.

Aos governos, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacao
Especial através da declaragao de Salamanca recomendam:

* atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de
seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas
as criangas, independentemente de suas diferengas ou dificuldades individuais.
* adotem o principio de educagio inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razdes para agir de outra forma.

* desenvolvam projetos de demonstragao e encorajem intercambios em paises
que possuam experiéncias de escolarizagao inclusiva.

* estabelecam mecanismos participatdrios e descentralizados para planeja-
mento, revisao e avaliagdo de provisao educacional para criangas e adultos

146



DESAFIOS EMERGENTES NA PESQUISA EDUCACIONAL
EM TEMPOS DE INSURGENCIAS E RESISTENCIAS

com necessidades educacionais especiais.

* encorajem e facilitem a participacdo de pais, comunidades e organiza-
¢des de pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento
e tomada de decisdo concernentes a provisao de servigos para necessida-
des educacionais especiais.

* invistam maiores esfor¢os em estratégias de identificacdo e intervenc¢ao
precoces, bem como nos aspectos vocacionais da educagdo inclusiva.
 garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica, programas de
treinamento de professores, tanto em servico como durante a formacao,
incluam a provisao de educagdo especial dentro das escolas inclusivas.
(UNESCO, 1994, p. 9 e 10)

Tais recomendagdes provocam 0s governos a reverem seus sistemas de en-
sino no que concerne a educagdo inclusiva com vistas as politicas educacionais,
projetos pedagogicos, formagdes para profissionais, bem como, envolvimento da co-
munidade escolar no processo educativo. Tais recomendagdes consideram o aluno
como centro do processo a fim de que se obtenha a tdo almejada educagdo para
todos, com qualidade e respeito as diferengas, sejam criangas portadoras de alguma
deficiéncia ou nao, ressaltando em varios pontos do documento a expressao ‘““neces-
sidades educacionais especiais”, a qual abrange toda e qualquer crianga que neces-
site de atendimento diferenciado no que concerne ao processo de aprendizagem.

A Declaragdo de Salamanca contribuiu para que, no Brasil, se implemen-
tasse a Politica de Educacao Especial em 1994. Nas palavras de Leal (2008, p.170):

Com a chegada das politicas de inclusdo no ano de 1994, representadas
principalmente pela Declaracdo de Salamanca, as discussdes sobre a edu-
cagdo das pessoas com algum tipo de deficiéncia nos espagos regulares de
ensino geraram inumeras polémicas, permitiram grandes embates e levaram
a extensas reflexdes, tanto por parte de 6rgdos governamentais quanto por
parte de pais e/ou grupos de professores que atendiam a este publico-alvo.

Como demonstra a autora, o tema requer inumeras reflexoes, inicialmen-
te, faz-se necessario compreender alguns conceitos basicos, conceitos estes que
serdao abordados a seguir.

Integracio, inclusio, exclusao

Ao pensar a educagao inclusiva precisamos entender o que este termo
significa, para tanto, apresentamos o conceito de inclusdo segundo Magalhaes
et al (2005, s/n):

[...] significa reestruturar a nossa praxis, reavaliar as intera¢cdes do nosso
cotidiano escolar e adequad-las a realidade social e cultural de nossos alunos.
A escola inclusiva deve ser aquela que busca construir no coletivo uma peda-
gogia que atenda a todos os alunos e que compreenda a diversidade humana
como fator impulsionador dessa nova forma de organizar as aprendizagens.
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Quando refletimos sobre este conceito e analisamos a realidade vivencia-
da na maioria das escolas brasileiras hoje, nos questionamos: estamos, de fato,
implementando uma educagdo inclusiva? Na busca por responder este questio-
namento apresentamos a afirma¢ao de Pieczkowski e Naujorks:

[...] a concepgdo de integracdo tenta localizar a ‘deficiéncia’ na pessoa,
a qual deve ‘adequar-se’ ao sistema vigente, contanto que suas condigdes
(as da pessoa) permitam. Tratando-se do espago escolar, permite-se a par-
ticipagdo de todos os estudantes, desde que estes se adaptem as estruturas
existentes. J&, o termo inclusdo pressupde adaptar as estruturas para aten-
der as necessidades educacionais de todos os estudantes (2014, p. 130).

Tais conceitos nos remetem ao preceito “Educag¢do para Todos” abor-
dado na Carta de Jomtien e na Declaracio de Salamanca e nos convida a re-
fletir sobre o que Veiga-Neto e Lopes nos apresentam no artigo “Inclusio e
Governamentalidade”:

[...] as instituicdes que garantem o acesso e o atendimento a todos sao,
por principio, includentes, mesmo que, no decurso dos processos de com-
paragdo e classificagdo, elas venham a manter alguns desses “todos” (ou
muitos deles...) em situagao de exclusao. Isso significa que 0 mesmo espa-
¢o considerado de inclusdo pode ser considerado um espago de exclusdo.
Conclui-se assim que a igualdade de acesso ndo garante a inclusdo e, na
mesma medida, ndo afasta a sombra da exclusao (2007, p. 13).

A analise dos conceitos, demonstra que ha uma grande diferenca entre
eles, incluir é muito mais que matricular e inserir os alunos em uma classe.
Incluir é garantir que cada estudante seja reconhecido, respeitado em suas di-
ferengas, permitir que todo aluno tenha acesso ao conhecimento seja qual for
a abordagem ou ferramenta necessaria para tal. Incluir € muito mais que fazer
ou ser parte, muito mais que alargar portas e construir rampas. Se, inicialmente,
buscou-se desenvolver politicas publicas para que todos tivessem acesso a educa-
¢d0, hoje nosso desafio ¢ ir além, buscar meios para que a inclusao realmente se
concretize, ultrapassando o simples ato de integrar.

E necessario portanto, que todo aluno possa sentir-se parte e que nio haja
nenhum tipo de discriminagdo, que a diferenga seja vista como tensionadora
de conceitos, de pré-conceitos e, assim como descreve Pierucci (2013, p. 07),
reconhecer “que noés, os humanos, somos diferentes de fato” e que, ainda se-
gundo o autor, as diferengas deviam ser vistas como componentes inevitaveis
da sociedade humana. Assim como cita Solomon (2015, p. 42), “o movimento
pelos direitos [das pessoas com deficiéncia, por exemplo,] procura, no nivel mais
basico, encontrar um lugar para a diferenga, em vez de apaga-la”.

Ainda nesse contexto, pode-se afirmar que “nem todas as igualdades
sao idénticas e nem todas as diferengas sdao iguais, portanto, a necessidade de
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uma igualdade que reconheca as diferengas e uma diferenca que nao produza,
alimente ou reproduza as desigualdades” (LEAL, no prelo apud LEAL, 2016,
p.171). Ao considerar esta citagdao, percebemos como hé de se tomar cuidado ao
analisar os conceitos, pois o proprio movimento de diferenciagao pode ser visto
ou entendido como um movimento que também pode gerar a segregacdo, quan-
do ndo se entende o direito de ser pessoal e diferente dos outros, respeitando
qualquer tipo de diferencga.
Assim,

[...] torna-se dificil utilizar, em nossas analises, a caracterizagdao de in-
cluido e de excluido de forma separada, pois qualquer sujeito, dentro do
seu nivel de participagdo podera, a todo momento, estar incluido ou ser
excluido de determinadas praticas, agoes, espagos e politicas. (LOPES,
LOCKMANN, HATTGE e KLAUS, 2010, p. 5-6)

E nesse sentido que hé4 de se entender que apesar do contexto historico,
que apresenta avangos e retrocessos, e de todos os esfor¢os para garantir a in-
clusao como um direito de todos, em muitas ocasidoes produz-se desigualdades,
posicionando os sujeitos a todo instante em processos de in/exclusao. Tanto na
sociedade, quanto nos espagos educacionais, temos questoes que podem indicar
a inclusdo de um grupo e ao mesmo tempo, a exclusdo de outros, como por
exemplo, o racismo, a intolerancia religiosa, a imposi¢ao de um modelo de fami-
lia, a exclusao das discussoes de género e sexualidade, entre tantos outros temas
que permeiam o ambiente escolar e que precisam ser entendidos e mediados
pelo professor junto com o conhecimento cientifico.

Nesta perspectiva, Luiz ef al (2012, p.650) ao discutir as relagdes que se
estabelecem no contexto escolar, corroboram afirmando complementarmen-
te que a educagdo especial e a inclusao escolar “[...] permitem ao aluno com
necessidades educacionais especiais frequentar o ensino comum, por meio de
apoios apropriados a sua condigdo especifica” enquanto Poker e Oliveira (2002,
p. 234) compreendem que, para que ocorra de fato a educagao inclusiva, é pre-
ciso articular, “[...] transformag¢des na dindmica , tanto da escola como da aula
planejada pelos professores, uma vez que as escolas devem oferecer as melhores
condigdes para todos virem a desenvolver seu potencial maximo”.

A relagdo entre educagdo especial e educagao inclusiva no cotidiano esco-
lar pode ser melhor compreendida a partir do disposto na Politica Nacional da
Educacao Especial (BRASIL, 2008, p. 1), ao definir a educag¢ao inclusiva como,

[...] um paradigma educacional fundamentado na concepg¢do de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociavesis,

e que avanc¢a na relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da produc¢do da exclusao dentro e fora da escola.
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Diante de tantas discussoes sobre a educacao inclusiva nas escolas e sobre
a pratica dos docentes frente aos processos de in/exclusdo ou da simples integra-
¢do dos alunos no espago escolar precisamos entender qual o papel do professor
nesse contexto e a importancia de se efetivar a mediagao pedagdgica, o que traz
questionamentos e reflexdes sobre o que ¢ ser professor e o que ¢ fazer inclusao
nos possibilitando romper com paradigmas e ampliar horizontes de compreen-
sdao que se ampliam a medida que acolhemos a concepgao de educagao inclusiva
como aquela que contempla a todos.

Mediagao pedagogica - papel do professor no processo

Ao refletirmos sobre a educagdo inclusiva e o papel do professor, é re-
corrente a duvida e a dificuldade quanto ao ensinar sob a “légica da inclusao”.
De imediato o ndo estar preparado recai sobre o fato de a formag¢ao académica
ndo ofertar os conhecimentos necessarios para trabalhar com esse publico-al-
vo da educacgdo, ofertando disciplinas com carga horaria reduzida. Percebe-se,
muitas vezes, que a busca por conhecimento pelo proprio profissional também
¢ reduzida, aspecto este de suma importancia. Outras vezes, supde-se que sao
muitas as relagdes educativas que deverao ser estabelecidas e diferenciadas para
o atendimento as especificidades de cada aluno, principalmente daqueles com
deficiéncia, transtorno ou superdotagdo.

Diante deste contexto, encontramos inumeras outras dificuldades que se
acentuam, a medida que a pratica dos professores em sala de aula, requer conhe-
cimento para promover as adaptagoes e flexibilizacOes curriculares necessarias,
dentre elas, o reconhecimento de que, os processos de formac¢ao continuada, ofe-
recidos pelas redes de ensino, raramente conseguem suprir a formagdo necessa-
ria exigindo assim dos professores um esfor¢co maior para promover a mediagido
pedagogica em sala de aula, e atender as especificidades do processo educativo
no contexto da educagdo especial.

Neste sentido, comungamos com Lago e Santos (2011, p. 947), ao desta-
car em relagdo a mediagdo pedagdgica e o papel do professor, que é:

[...] libertar-se das classificacdes que geram exclusdo e abrir-se para um
universo de possibilidades e inovagdes. [Isto porque,] Sabe-se que somente
a legislacdo nao ¢ suficiente para garantir uma pratica inclusiva [...], que,
historicamente, desenvolvem uma rotina que se pode chamar excludente.
Atualmente espera-se que o professor capacite-se para ensinar na logica
da inclus@o, sob a perspectiva de um ensino que possa atingir a [todos...],
independente de suas condi¢des sociais ou intelectuais.

Sob a perspectiva de que o professor deve abrir-se para um universo de
possibilidades e inovagdes, nota-se a necessidade de uma estruturagcao da pratica
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pedagogica, para que o professor, mediador do processo ensino-aprendizagem,
torne a aula acessivel para todos, buscando encontrar novas estratégias de tra-
balho para potencializar a autonomia e a criatividade, contribuindo para que os
alunos apropriem-se do conhecimento de forma significativa, considerando as-
sim, suas limita¢des, mas também as possibilidades e condi¢es que estes apre-
sentam para significar esta apropriagao, pois o trabalho pedagdgico comprome-
tido com esta perspectiva,

[...] postula uma reestruturagdo do sistema educacional, ou seja, uma mu-
danga estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola
se torne inclusiva, um espago democratico e competente para trabalhar
com todos os educandos, sem distingdo de raga, classe, género ou caracte-
risticas pessoais, baseando-se no principio de que a diversidade deve ndo
s0 ser aceita como desejada (BRASIL, 2008, p.41)

Para tanto, ao professor ¢ necessario buscar formagdo, apropriar-se do
conhecimento atrelando-o & experiéncia e vivéncias, estando sempre atento e
percebendo o aluno como um ser completo, complexo e detentor de uma histo-
ria e trajetoria. Neste sentido, faz-se necessario observar que:

[...] processos de formagao adquirem sentido, na medida em que se arti-
culam com os saberes que os educadores desenvolvem, tendo em vista as
duas histérias de vida individual, as suas relacGes com a sociedade, com a
institui¢do escolar, com os outros atores educativos e os lugares de forma-
¢do. Nessa perspectiva, a inclusdo [...] [requer] muito além de mudancas
pontuais, mas transformagdes paradigmaticas e culturais no sistema or-
ganizacional, assim como o desenvolvimento de concepgdes, estruturas
relacionais e referéncias culturais capazes de agenciar a complexidade e o
conflito inerentes a interagao entre diferentes sujeitos, linguagens, interes-
ses, culturas. (MIRANDA; GALVAO FILHO, 2012, p. 12)

Ao longo da histéria é perceptivel que as legislagdes contribuiram mui-
to para que se desenvolvessem politicas educacionais inclusivas mais efetivas,
mas que apenas elas, ndo bastam, visto que o desdobramento destas politicas na
pratica pedagbgica dos professores, perpassa por outras dimensdes, dentre elas
a prépria compreensao sobre seu compromisso em proporcionar as condigdes
necessarias ao processo de ensino e aprendizagem, considerando as particulari-
dades e necessidades adaptativas de seu aluno. Nota-se que, quando o professor
aceita a diversidade, ele consegue lidar com a inclusdo, entendendo as relagdes
interpessoais de uma forma diferenciada, entendendo que cada individuo ¢ tni-
co e suas relagdes com o outro sdo uma troca constante, e este reconhecimento
e acolhimento do outro em suas singularidades ¢ ponto fulcral para promover a
inclusdo no contexto escolar.

Ainda, sobre a inclusao, Leal (2016) nos chama aten¢ao que ela é mui-
to mais que simplesmente ter a presenca de uma crianga com necessidades
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educacionais especiais na sala de aula.

Para exemplificar o processo inclusivo, Leal (2016), utiliza-se dos senti-
dos atribuidos a pratica docente expressados por uma pedagoga cega (Dalia)
refletindo ainda as impressdes sobre o que é ser professor e fazer inclusdo. Ao
referenciar este caso, a autora potencializa o debate sobre questdes mais amplas
e complexas que fazem parte do cotidiano dos professores, como por exemplo,
como ensinar quando nao se dispdem dos recursos e conhecimento necessario
sobre determinada deficiéncia, transtorno ou superdotagao.

Aproximamo-nos desta forma das contribui¢des de Leal (2016) pelas pa-
lavras de Dalia, para refletir e compreender porque existe tanta polémica com
relagdo a isto, destacando que muitos de seus professores, mesmo sem formagao
ou recurso adequados, fizeram a inclusao, reiterando que hoje, com tantos recur-
sos, tecnologia e formacgao, ainda existem professores que continuam segregan-
do ao aceitar o aluno em sua classe, mas nao fazendo nada por ele.

Dalia nos demonstra que atitudes simples podem fazer toda a diferenca:

A professora Isabel colocou-me na sala de aula dela e deixava todas as
primeiras carteiras disponiveis para eu ir alternando de local. Conforme
ela ia escrevendo eu ia perdendo o campo de visdo. [...] Eu tinha que ficar
de frente para a escrita! Se ali eu ja ndo conseguia ver, entdo, tinha que ir
mudando, mudando... passando em todas as primeiras carteiras que a pro-
fessora deixava disponivel, até conseguir enxergar. (LEAL,2016)

Diante do relato de Dalia nota-se como os vinculos estabelecidos entre
professores e alunos sdo essenciais para que estes acreditem em si e progridam
em seus estudos, criando uma relagdo de confianga, contribuindo para a efetiva
inclusdo e o quanto € necessario que o professor considere a deficiéncia como
um processo natural.

Magalhaes ez al. (2005, s/n) corroboram com o exposto e destacam que ao
professor é preciso sensibilidade para,

[...] saber escutar, refletir, apreender a lentiddo, dialogar com o outro, para
enxergar a diversidade dos saberes, tendo consciéncia de que somos seres
inacabados enquanto estivermos convivendo e experimentado com o ou-
tro o prazer da busca do conhecimento.

O exercicio sensivel em perceber o outro (0 aluno) ¢ essencial, para que os
professores possam compreender o comportamento do aluno, identificar as estra-
tégias de ensino que ele mais se identifica, quais suas facilidades, suas limitag¢des,
e as possibilidade de avangar no processo de ensino e aprendizagem. Esta pratica
esta diretamente ligada ao processo de mediacdao pedagogica que o professor esta-
belece em sala de aula, concebida por Cunha e Isaia (2003, p.374) como,

Processo no qual o participante ¢ imerso em um ambiente construtivista
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capaz de oferecer condigdes de interatividade produtiva e aprendizagem
colaborativa, sendo mediado e mediando em um processo continuado.
Esse processo desenvolve zonas de possibilidades que vao emergindo no
processo interativo, situando-as em contexto virtual similar ao ideal de
uma comunidade académica que partilha seus saberes e (re)constroi suas
praticas. E, portanto, o tear em que se vislumbram as possibilidades de um
ambiente virtual como espago formativo do professor universitario, colo-
cando-se na base da ruptura com modelos de uma Pedagogia Universitaria
tradicional e na dire¢do das inovagdes da Educagdo Superior como or-
ganizacao aprendente, em que 0s sujeitos do processo interatuam como
interlocutores, acessando os recursos tecnologicos como elementos de me-
diagdo entre os saberes, as pessoas e as praticas sociais, estabelecendo rela-
¢Oes ampliadas, complexas, multiculturais e multirreferenciais, instituindo
novas significacdes (CUNHA; ISAIA, 2003, p. 374).

Na defini¢ao apresentada, destaca-se a mediagdo pedagdgica no viés aca-
démico, mas tal conceito aplica-se a qualquer nivel de ensino. Este conceito nos
demonstra pontos de suma importancia: fazer educacao é um ato de interagao,
onde a maxima “professor detentor do conhecimento e aluno aprendente (como
sujeito passivo)” ja ndo é mais aceita, 0 que percebe-se no processo ¢ uma tro-
ca de conhecimento, € a interagdo entre diferentes graus de saberes, onde cabe
ao professor reconhecer os conhecimentos trazidos pelo aluno, aprimora-los,
amplia-los, desconstruir e construir conceitos, utilizando toda e qualquer ferra-
menta necessaria para que o ensino se efetive, buscando meios para que todos
os alunos tenham suas habilidades reconhecidas e valorizadas, bem como suas
dificuldades identificadas e minimizadas.

Se tal postura dos educadores é tida como ideal, ao se tratar de alunos
com deficiéncia, transtorno ou superdotac¢ao, o papel do professor como media-
dor é ainda mais necessario, pois considera-se fundamental para que a inclusao
de fato se concretize, nas palavras de Pieczkowski (2019, p. 13) “a inclusao pelo
prisma da aprendizagem estd em grande parte sob a responsabilidade dos docen-
tes”. E acrescenta:

Nesse processo [de inclusdao e de mediagdo pedagogica], os professores sao
desafiados a aprender com a diferenga, apropriar-se de conhecimentos rela-
tivos as tecnologias assistivas e recursos didatico-pedagogicos especificos a
aprendizagem das diferentes deficiéncias, criar novas possibilidades de or-
ganizagao de espagos e tempos, repensar o que ¢é ser professor, desenvolver
nova percepe¢ao da escola, das formas de aprender, de ensinar e de ser docen-
te. Descobrem a pluralidade da inclusdo, passando a compreendé-la como
uma palavra de multiplos significados, que provoca tensionamentos, angus-
tias, desassossegos, mas também gera mobilidade, apropriacdo do novo e
desconstrugdo de olhares padronizados. Deparar com a diferenga provoca a
ruptura com formas mecanicas de pensar, ser e fazer, ao constatar que mes-
mo que o estudante seja colocado em categorias (deficiéncia auditiva, defi-
ciéncia fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, deficiéncia multipla,
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etc.) é tinico e possui demandas particulares (PIECZKOWSKI, 2019, p. 15).

A autora nos provoca, enquanto educadores, a perceber o aluno com de-
ficiéncia como uma oportunidade de nos tornarmos ainda melhores, enquanto
profissionais e seres humanos, nos demonstra que a presenca deles em sala de
aula nos desafia a buscarmos conhecimento para que possamos fazer a diferenca
em suas vidas, que assim como os demais, merecem ser vistos e considerados,
incluidos e ndo apenas integrados, nos desafiando a percorrer novos caminhos
e deles, sair fortalecidos.

Consideracgoes finais

Refletir sobre a educagao inclusiva é reconhecer que ainda temos muitos de-
safios a enfrentar, mas que tal reflexdo é imprescindivel para que possamos supe-
ra-los. Sabemos que alunos com necessidades especiais precisam de atendimento
diferenciado, que vai muito além do acesso e permanéncia no cotidiano escolar,
requerem adequacdes e flexibilizagdes curriculares que lhes possibilitem apro-
priar-se do conhecimento historicamente produzido e mediado na escola. O papel
dos professores nesta perspectiva transpde a organizacao didatico-metodologica,
requer sensibilidade para com as diferengas, comprometimento com a constru¢ao
de alternativas que possibilite ao aluno a interagao, a participa¢ao das atividades
desenvolvidas, levando-os a sentirem-se pertencentes aquele espaco.

Ao ampliarem as oportunidades e permitirem diferentes possibilidades de
acesso e desenvolvimento dos alunos, os professores diminuem as dificuldades,
barreiras e diferencas entre os alunos, promovendo assim a inclusao que se es-
tabelece a medida que todos podem respeitadas as suas diferencas apropriarem
do saber comum a todos. Convém reconhecer a complexidade encontrada no
cotidiano escolar, que por vezes acentua-se com a formacgao inicial de professo-
res pouco significativa, que contribui para ampliar as barreiras encontradas, vis-
na tentativa

Lt

lumbrando-se por vezes que os professores “fazem aquilo que da
de dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem.

Podemos ainda destacar, que a inclusdo na escola se constitui em oportu-
nidade de aprender com a diversidade, e que o convivio com o diferente, bene-
ficia a todos, pois favorece o desenvolvimento dos principios éticos, morais, de
solidariedade, respeito, resiliéncia, elementos tdo necessarios ao bom convivio e
nas relagOes sociais sejam na escola, seja na sociedade.

Esta caminhada reflexiva nos proporciona também entender e acolher
que todos tém direito a educagdo, que o processo de aprendizagem é diferente
para cada individuo e que todos sao capazes de aprender, mas que cada um tem
o seu tempo. Assim, quando os professores compreenderam estas diferengas no
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modo e tempo de aprender é que de fato inicia-se o verdadeiro processo de in-
clusdo e seu trabalho torna-se mais significativo.

O papel do professor na perspectiva da educagao inclusiva reside, por-
tanto, em ampliar as possibilidades do aluno apropriar-se do conhecimento, di-
minuindo as barreiras que se apresentam neste processo, buscando desenvolver
maior autonomia aos alunos, desenvolvendo diferentes formas de comunicacao,
interagdo, proporcionando ainda, através das adequagdes necessarias, favorecer
que os alunos facam parte das dinamicas e das relagdes do cotidiano escolar.

Por fim, para que a inclusdo ocorra, cabe a todos n6s combatermos o pre-
conceito, sendo o conhecimento a arma mais poderosa para combaté-lo. Enquanto
educadores, temos a oportunidade de fazer a diferenca, basta respeitarmos os dife-
rentes ritmos de aprendizagem, focarmos nas competéncias e habilidades dos alu-
nos, minimizando as dificuldades. Como professores, devemos assumir um papel
integrador para garantir que a educagdo inclusiva seja efetivada.
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EDUCACAO BILINGUE: O USO DE JOGOS NA
APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA

Caique Fernando da Silva Fistarol’
Isabela Vieira Barbosa’

Mariana Aparecida Vicenting®

Introducao

O cenario educacional brasileiro tem passado por transformagoes desde a
homologagao e a implementagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017) e a proposta pedagogica de atualizacao e de instalagdo de um
curriculo que abarca a aprendizagem em uma perspectiva de percurso formati-
vo pautado nas areas de forma mais interligada e contextualizada. Nesse inte-
rim, o componente de lingua inglesa engloba diferentes conceitos existentes nos
documentos oficiais até a homologacao da BNCC e, por consequéncia, reflete
nos aspectos propostos em sala de aula, nas interagdes entre professores, estu-
dantes e nos materiais utilizados para a criagdo de possibilidades interacionais
(SCHUTZ, 2011). Estas interagdes fazem parte da construgao de conceitos, em
meio a praticas que possibilitam a aquisi¢do de conhecimentos por parte dos
estudantes, alguns deles, desde o inicio de sua caminhada escolar.

Esse movimento de atualizagdo e de construgao dos curriculos pelos mu-
nicipios e estados a partir da homologag¢dao da BNCC, bem como da concep-
¢do de lingua, linguagem e de lingua inglesa, ocorreu, intencionalmente, para
que haja maior aproximag¢ao e congruéncia entre a Educagdo Basica e o Ensino
Superior — seja pelas demandas contemporaneas da sociedade, seja para alinhar
curriculo, formacgao e praticas docentes nos ambitos de Escolas e Universidades.

[...] existe atualmente no Brasil um conjunto de agGes oficiais e nao estatais
mobilizadas com intengdo de aproximar os curriculos da Educagdo Basica
aos requerimentos, demandas e expectativas da internacionaliza¢do — um

1 Secretaria Municipal de Educag¢do (SEMED), Blumenau — SC. Coordenador Curricular
de Lingua Inglesa, da Educacio Bilingue e da Educa¢do de Jovens e Adultos. Doutorando
em Educacao (FURB).

2 Universidade Regional de Blumenau - FURB, Blumenau — SC. Doutoranda em Educagao
(FURB) em periodo Sanduiche na Padagogische Hochschule Weingarten (Alemanha).

3 Centro Universitario de Brusque - UNIFEBE, Brusque — SC. Professora do Curso de Le-
tras do Centro Universitario de Brusque - UNIFEBE. Doutoranda em Educa¢do (FURB).
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movimento evidente e expressivo na Educa¢do Superior e que avanga para
este nivel de ensino (THIESEN 2019, p. 421).

Neste sentido, a presente pesquisa é um recorte de um projeto maior?,
no qual esta inserida, que tem como objetivo discutir a internacionaliza¢dao da
Educacgdo Bésica a partir das politicas publicas de Educac¢do Bilingue e do uso
de Tecnologias Digitais (TD). Vale destacar que a presente pesquisa ocorreu
com estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Bilingue da
Rede Privada, situada no sul do Brasil, em que estes sujeitos estdo inseridos em
um processo de alfabetizacdo em lingua portuguesa (L1) e em lingua inglesa
(L2) através do método fonico.

As criangas desenvolvem a capacidade de usar a lingua para compreender
0s outros e expressar seus proprios significados nos anos pré-escolares e, assim,
nos anos escolares, essa capacidade se desenvolve. Aprender a ler d4 um grande
impulso a consciéncia metalinguistica. Ver palavras representadas por letras e
outros simbolos em uma pagina leva, entdo, a crianga a uma nova compreensao
de que a linguagem tem forma e significado. Um dos aspectos mais impressio-
nantes do desenvolvimento da linguagem nos anos escolares ¢ a apropriacao de
novos vocabularios, em meio ao contexto interacional/situcional intencional-
mente planejado pelo professor nas diferentes praticas.

Outro desenvolvimento importante nos anos letivos ¢ a aquisi¢do de di-
ferentes registros linguisticos. Desse modo, as criangas aprendem como a lin-
guagem escrita se difere da linguagem falada, como a linguagem usada para
falar com o professor é diferente da usada com os colegas, ou, ainda, como a
linguagem de um relatorio cientifico é diferente da linguagem de uma narrativa.

Ao abordar a alfabetizagdo, Piccoli e Camini (2012, p. 20) definem que
esse processo, inclui, entre outras etapas, a conscientizagdo fonoldgica, que visa
a “identificacao das relagdes fonema-grafema, as praticas de codificagdao e de
decodificag¢dao da lingua escrita, o conhecimento e o reconhecimento dos pro-
cessos de traducao da forma sonora da fala para a forma grafica da escrita”.
Entretanto, compreendemos, nesta pesquisa, que os processos de ler e escrever
nao representam toda a necessidade do sujeito. Por isso, defendemos que, além
de apropriar-se dos processos de tradugdo, é necessario que os estudantes se en-
gajem em praticas de letramento.

Assim, os letramentos, proporcionam “a imersao das criangas na cultura
escrita, a participacdo de experiéncias variadas com a leitura e a escrita, o reco-
nhecimento e a interagdo com diferentes tipos de géneros de material escrito”
(PICCOLI; CAMINI, 2012, p. 20). O estudante engajado nessas praticas con-
segue nao apenas decodificar grafemas e fonemas, mas alcanga a capacidade de

4 Esse artigo apresenta a atuagdo da FAPESC como instrumento de fomento.
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desenvolver um conjunto de processos “que permite ao sujeito raciocinar sobre o
proprio uso que faz da lingua, ou seja, sobre a forma como emprega ou vé serem
empregados os recursos linguisticos” (PICCOLI; CAMINI, 2012, p. 102).

Para a crianga, o desenvolvimento dessas praticas de aquisi¢ao dos conheci-
mentos esbarra, também, nas necessidades e nos interesses que ela possui. Vigotski
(2000) destaca que, para a crianga, o brinquedo é capaz de fornecer “ampla estru-
tura basica para mudangas das necessidades e da consciéncia” (VIGOTSKI, 2000,
p. 135). O autor ainda destaca que “a ag¢do na esfera imaginativa, numa situagao
imaginaria, a criacdao das intengdes voluntarias e a formag¢ao dos planos da vida
real e motivagdes volitivas - tudo aparece no brinquedo, que se constitui, assim,
no mais alto nivel de desenvolvimento pré-escolar” (VIGOTSKI, 2000, p. 135).

Neste sentido, para este artigo, objetivamos discutir reflexdes sobre a
aquisicao da lingua inglesa (L2) por meio de jogos trabalhados por estudantes
em fase de alfabetizagdo. Por conseguinte, o presente artigo estrutura-se com os
caminhos percorridos para geragdo e analise dos dados, apresenta reflexdes das
observacoOes realizadas, bem como as consideracdes finais.

Os caminhos percorridos

Nesse sentido, refletimos sobre 0s jogos nao apenas como aspecto ludico
de aprendizagem, mas como “artefatos” (BARTLETT, 2013, p. 78) que propor-
cionem — associadas a sequéncias didaticas — a aprendizagem da lingua inglesa
e a aquisi¢ao de conhecimentos.

Para compor o grupo de sujeitos da presente pesquisa, foram selecionados
estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental de um colégio particular bilingue
do sul de Brasil. As observa¢des (BOGDAN; BIKLEN, 1994) ocorreram em
duas turmas de 1° ano de Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, durante o
primeiro semestre do semestre de 2019. A escolha para o desenvolvimento da
pesquisa na presente etapa de ensino pode ser justificada, posto que, nos primei-
ros meses do 1° ano do Ensino Fundamental, os estudantes recém-chegados da
educacdo infantil ainda estao em fase de adaptacao e de aquisi¢ao da leitura e da
escrita tanto em L1, como na L2, foco desta pesquisa.

Nesse sentido, vale destacar que a Educac¢do Bilingue possibilita o biletra-
mento, definido como todas as oportunidades em que a comunicagao ocorra em
duas linguas tanto na escrita, quanto na verbalidade (HORNBERGER, 1990).
Essas praticas de biletramento sdo ofertadas em diferentes artefatos culturais
(BARTELETT, 2013, p. 78) e midias, como livros, musicas, jogos e outros
materiais utilizados no processo de ensinar e de aprender. Compreendemos,
ainda, que a Educac¢do Bilingue se destaca por ter como objetivo planejar os
processos de ensinar e de aprender em duas linguas, nas quais essas linguas nao
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sdao apenas objeto de aprendizagem, mas um meio para o desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem (HORNBERGER, 1991).

Assim, a presente pesquisa de perspectiva etnografica (FRITZEN, 2012),
realizou-se através de observagdes do componente curricular de lingua inglesa
cujo foco no 1° ano do Ensino Fundamental — conforme os documentos da
Escola — é de alfabetizar em lingua inglesa os estudantes através do método fo-
nico. Some-se a isso o fato de que as duas turmas observadas possuiam 23 e 25
alunos, respectivamente.

Além das observagdes realizadas no 1° semestre de 2019, foram realiza-
dos alguns registros fotograficos, autorizados pela Escola e pelos responsaveis
dos estudantes, mas que, ainda assim, optamos em preservar suas imagens €
possiveis logotipos ou referéncias que identificassem a institui¢ao.

Para a analise dos dados, recorremos as teorias dos letramentos (cf.
STREET, 2007; SOARES, 1998; PICCOLI; CAMINI, 2012), dos estudos da
teoria historico-cultural, de Vigotski (2000; 2001) e da teoria do input de Krashen
(1988; FIGUEIREDO, 1997).

Soares (2007, p. 33) define como letramentos “o que as pessoas fazem com
as habilidades e conhecimentos de leitura e escrita em determinado contexto, e é
a relagdo estabelecida entre esses processos e conhecimentos e as necessidades, os
valores e as praticas sociais”. No caso em questdo, teoricamente, concordamos
com Soares, apenas efetuando uma substituicao: ao invés de habilidades, da pers-
pectiva que adotamos, que nao ¢ a de uma hierarquia de aprendizados, por exem-
plo, em que determinado sujeito é “mais habil” do que outros, utilizamos o 1éxico
“processos” ou “praticas”. Nessa perspectiva, defenderemos a compreensao de
que o ensino de lingua inglesa deve ocorrer nao apenas por meio da aquisicao do
codigo linguistico e das normas gramaticais, mas dentro de uma contextualiza¢dao
que possibilite ao estudante compreender os usos sociais da leitura e da escrita.

Englobando os diferentes conhecimentos durante o processo de ensino e
de aprendizagem de lingua inglesa, através de uma perspectiva socioantropolo-
gica, embasada nos Novos Estudos dos Letramentos, compreendemos que este
trabalho também se ancora no ambito da perspectiva socio-historica, uma vez
que, em nossa compreensao, para a aprendizagem da lingua inglesa, ndo apenas
os conhecimentos escolarizados e as capacidades cognitivas dos estudantes sdao
mobilizadas, mas a relagdo com o meio no qual estao inseridos e a interagao
dos estudantes com diferentes midias utilizadas irdo atuar como facilitadores da
intera¢ao na L2 (VIGOTSKI, 2000; 2001).

Estabeleceremos, também, neste artigo, aproximagdes tedricas entre a teo-
ria sécio-historica desenvolvida por Vigotski (2000; 2001) com a teoria do input
de Krashen (1988; FIGUEIREDO, 1997), por compreendermos que ha uma
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proximidade nas teorias em relagao ao que os autores defendem sobre aquisi¢ao
da lingua e construgao de significados durante o processo de ensinar e aprender.
Os autores ainda se destacam pela definicao do papel do docente como media-
dor da aprendizagem dos estudantes, tanto e L1 como em L2.

Let’s play a game: Aprendendo inglés

Neste artigo, objetivando discutir reflexdes sobre a aquisicao da lingua
inglesa através de jogos por estudantes de uma Escola Bilingue da Rede Privada,
observamos estudantes de faixa etaria entre 6 e 7 anos, que cursam o 1° ano do
Ensino Fundamental de Anos Iniciais. Isso, porque ouvir uma lingua estrangei-
ra é um trabalho complexo, especialmente para criangas pequenas. Nos estagios
iniciais, por exemplo, os alunos podem passar muito tempo ouvindo o professor
enquanto jogam jogos simples, cantam musicas, dizem rimas ou ouvem histo-
rias e instrugdes simples.

Durante essa faixa etaria, os estudantes ainda se encontram em processo
de aquisi¢ao da linguagem escrita e de leitura. Muitos estudantes nessa faixa
etaria ainda nao consolidaram seus conhecimentos acerca da leitura e da escrita,
e encontram-se em um processo de aquisicao dos codigos para a decodificagcdao
dos grafemas e fonemas. Leffa (1988, p. 212) define aquisi¢ao como “o desenvol-
vimento informal e espontaneo da segunda lingua, obtido normalmente através
de situagdes reais”. Assim, os estudantes dessa Escola Bilingue da Rede Privada
pesquisada foram observados no processo de alfabetizagao por praticas de letra-
mentos em lingua inglesa, visando a aquisicdo dos cddigos linguisticos na L2 e
da compreensdo dos usos e das praticas de linguagem.

Para que esse estudante seja capaz de se apropriar e desenvolver com-
peténcias, com intuito de se comunicar de forma efetiva, é necessario ofertar
aos estudantes uma espécie de matéria-prima compreensivel. A partir disso,
Krashen desenvolveu a hipotese do input, que se baseia em observagdes acerca
do processo de aquisi¢do. Desse modo, para que o processo de aquisicdo seja
processado, é necessario que se passe de um estagio da lingua para o outro, e que
o input esteja situado além do estagio incial do individuo em fase de aquisicao.

A partir da citagdo de Krashen (apud Figueiredo, 1997), podemos com-
preender que o input ofertado pelo docente possibilita a aquisi¢dao da linguagem
pelo estudante. Os insumos oferecidos pelo professor, especialmente visando o
desenvovlimento da oralidade e da compreensao auditiva, se mostram essenciais
para a consolidagdao dos conhecimentos de em lingua inglesa.

A hipotese do input acrescenta, ainda, que o estudante necessita de infor-
magoes relevantes e adequadas para a construgdo de seus conhecimentos. No
caso da L2, as bases linguisticas devem sempre desafiar o estudante, indo além
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do que ele ja sabe, porém respeitando, também, suas limitagdes, nao se limitan-
do apenas a normas gramaticas fixas (cf. FIGUEIREDO, 1997).

Nesse sentido, visualisamos na visdao de Krashen (cf. FIGUEIREDO,
1997) uma aproximagdo a concep¢do da Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) desenvolvida por Vigotski (2000). A teoria da ZDP destaca que esta é

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma deter-
minar através da solugao independente de problemas e o nivel de desen-
volvimento potencial, determinado através da solu¢do de problemas sob
a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes (VIGOTSKI, 2000, p. 92).

Vigotski (2000), ao descrever a ZDP e a Zona de Desenvolvimento Real
(ZDR), aborda a crenga de que as criangas devem ser sempre desafiadas na sua
aprendizagem, se distanciando de teorias nas quais o estudante é visto apenas
como um aprendiz limitado e o professor um transferidor do conhecimento.
Para atingir a ZDP, o estudante deve se sentir desafiado, tendo sempre que mo-
bilizar seus conhecimentos para a resolu¢ao de problemas, algo que se aproxima
da hipétese do input.

Reitere-se que a hipotese de Krashen (1988 apud FIGUEIREDO, 1997)
ressalta que o processo de aquisi¢do da lingua, seja ela adicional ou materna,
ocorre sempre quando ¢ acrescentado um nivel de dificuldade, elevando-o a par-
tir do que o aprendiz ja domina, de forma contextualizada. Em consonancia
com os estudos dos letramentos (cf. STREET, 2007; SOARES, 1998; PICCOLI;
CAMINI, 2012) e dos estudos da teoria socio-historica de Vigotski (2000; 2001),
a teoria do input se contrapOe ao uso de estruturas gramaticais descontextualiza-
das e inflexiveis no contexto de aprendizagem.

Ao despertar a curiosidade dos estudantes para o que é trabalhado,
Barbosa (2019) ressalta que isso possibilita, ao mesmo tempo, usufruir da pre-
senca de diferentes artefatos culturais que propiciam a introdu¢ao e revisdao do
vocabulario. O engajamento que aparece através da utilizacao de metodologias
Iudicas, como os jogos, resgata a curiosidade dos estudantes e estabelece uma
conexao com o contexto em que os usos da lingua inglesa e dos conhecimentos
prévios poderdo ser mobilizados, visando solucionar a situagdo problema esta-
belecida pelo jogo.

Para Krashen (1998),

o0 aluno s6 adquirird o que estiver no ponto certo de seu desenvolvimento
maturacional, ndo importando a freqiiéncia com que ele é exposto, e nem
o grau de dificuldade envolvido. Assim, as estruturas que esteja além de
seu desenvolvimento serdo apenas memorizadas, sem, contudo, serem in-
tegradas, o que significa uma nao capacidade desse aluno de usa-las efeti-
vamente (KRASHEN, 1988, p. 10).
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Krashen (1988) destaca que a elevagdo do grau de dificuldade proposta
pela teoria do input — e também resgatada na teoria socio-historica de Vigotski
(2000; 2001) acerca da ZDP — requer que o nivel de dificuldade seja adequado
a maturidade bioldgica e maturacional do estudante, evitando, assim, que os
conhecimentos abordados em sala de aula ndo sejam apenas memorizados, mas
parte da aprendizagem do estudante.

Para ilustrar a fala anterior, em consonincia com a teoria de Krashen
(1998), apresentamos a Fig. 1, relacionada as observagdes que foram realizadas
na turma de 1° ano bilingue. Barbosa (2019, p. 87) complementa que “muitas
vezes essas oportunidades [de aprendizagem] aparecem para os estudantes atra-
vés das diferentes midias, como livros, revistas, materiais expostos, musicas e até
mesmo jogos”. Por esse motivo, optamos em proporcionar, aos estudantes, uma
atividade que eles pudessem efetivamente utilizar seus conhecimentos, dentro de
suas capacidades cognitivas em L2.

Na imagem que iremos ver em seguida, é possivel observar a realizacdo
de um jogo com o intuito de desenvolver o vocabulario em lingua inglesa e, tam-
bém, o reconhecimento dos grafemas em letra maitscula e mindscula.

Foto 1 - Puzzle

Fonte: acervo pessoal

A escolha pelo referido jogo ocorreu em consonancia com a fala de
Krashen (1998), uma vez que os estudantes no 1° ano do Ensino Fundamental
ainda estao no processo de aquisi¢ao da escrita e da leitura. Um dos conteudos
a ser trabalhado nessa faixa etdria, tanto em L1 quanto na L2 é a aquisi¢do dos
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grafemas. Desse modo, os estudantes em fase de alfabetizagdo reconhecem as
letras maiudsculas (caixa alta), que sdo utilizadas no processo de alfabetizacao.
Ao iniciarem a consolidacao desses conhecimentos, estes estudantes passam a
utilizar, também, as letras minusculas.

Assim, visando engajar os estudantes no tema, o jogo de encaixe dos grafe-
mas, tal pressuposto esta consonancia com as teorias socio-historicas de Vigotski
(2000, p. 134), uma vez que o autor afirma que o brinquedo “cria uma zona de
desenvolvimento proximal da crianga. No brinquedo, a crianga sempre se com-
porta além do comportamento habitual de sua idade, além de seu comportamento
diario; no brinquedo, é como se ela fosse maior do que € na realidade”.

Esse processo de aquisicao da escrita, que aparenta certa facilidade para
aqueles que ja dominam o codigo escrito, representa uma dificuldade para os
estudantes de 6 e 7 anos, uma vez que estes tentam estabelecer relagdes entre
a letra maiuscula e sua aparéncia escrita e a letra mintscula a qual comegam a
estabelecer seus primeiros contatos. O jogo, entao, tenta estreitar esses lacos, por
meio de uma atividade ludica de juntar os maitsculos e minasculos.

Krashen (1998) aborda que as atividades que buscam apenas memorizar
ou decorar os conteudos nao proporcionam que os estudantes utilizem efetiva-
mente os conhecimentos apropriados. Nesse sentido, ao contrario disso, o puzzie
desenvolvido, por exemplo, se respalda nos conhecimentos orais e visuais dos
estudantes, como “ball” e “banana”, para que os estudantes possam, entao, rela-
cionar as letras maitsculas e as letras minusculas.

Além disso, Gee (2005) discute que a aquisi¢do dos letramentos constitui
a apropriacao de praticas discursivas orais e escritas que se desenvolvem como
parte de como as pessoas dao sentido a sua experiéncia no processo de sua socia-
lizagdo. Por 1sso, na aquisi¢do de praticas discursivas, nao s6 adquirimos certas
habilidades como também certos valores, atitudes, motivagdes, perspectivas e
maneiras de interagir, todas as quais, de acordo com o apontado por Gee (2005),
acabam sendo mais importantes que as habilidades para obter ganhos na Escola.
Esta é a razdo pela qual os letramentos nao estao apenas vinculados a formas de
pensar, mas também a formas de sentir e valorizar em relagdo a si mesmo.

A pesquisa de Leffa e Pinto (2014) discute usos de jogos entre a populagcdo
em idade escolar na relagdo com a aprendizagem. Para esses estudiosos, dentre
varios fatores, jogos podem despertar a motivagao, interesse e aprendizagem,
0 que descreve um cendrio almejado por muitos professores em sala de aula
(LEFFA; PINTO, 2014). Nesse sentido, pode-se inferir que a aprendizagem esta
relacionada as questdes identitarias de um sujeito, conforme discutido a seguir.

Durante os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as interacbes “sao
etapas que permitem aos estudantes mobilizar conceitos prévios, vivenciar a
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aprendizagem de forma ltdica e consequentemente formular novos conceitos
que os permitem refletir sobre esses momentos que vivenciaram” (BARBOSA,
2019, p. 102). Essas interagdes podem ocorrer entre estudantes, ou, ainda, atra-
vés da mediacao do docente.

Na figura a seguir, iremos observar um outro jogo realizado na sequéncia
da Fig. 1, no qual o grau de dificuldade — respeitando as teorias do input e da
ZDP — elevou o grau de dificuldade, propondo novos desafios aos estudantes,
respeitando, ainda, as limita¢cdes dos mesmos.

Foto 2 — Memory game
P~ Ny

Fonte: acervo pessoal

Na Fig. 2, observamos novamente como que esses estudantes, em grupos,
tentaram mobilizar seus conhecimentos prévios, relacionados ao vocabulario
trabalhado oralmente, refletindo sobre suas agdes seguintes.

Podemos observar, através da imagem, que as cartas apresentam faces
com letras, apresentando os grafemas dos quais os estudantes tentam se apro-
priar, e faces das cartas com imagens, como podemos observar de um chapéu
(hat). O proposito do jogo € associar as letras iniciais com as figuras que iniciam
com este fonema. A atividade, entdo, requer que os estudantes mobilizem os
conhecimentos orais prévios, como vocabulario, para identificar as imagens que
precisam ser relacionadas aos grafemas. Requer, também, aos estudantes, que
mobilizem os conhecimentos linguisticos, para identificar os grafemas, realizar
a leitura e relaciona-los as imagens.

Essa mobilizagdo realizada pelo segundo jogo, no qual os estudantes pre-
cisam associar a letra inicial a uma imagem, destaca os diferentes modos de ler
e escrever em seus respectivos contextos sociais (STREET, 2007, p. 466). Os
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estudantes que ainda ndo dominam os cédigos de leitura e escrita em L2 passam,
por meio dessas atividades, a compreender os diferentes sentidos de leitura, enga-
jados em praticas de letramentos contextualizadas conforme suas faixas etarias e
também seus contextos de aprendizagem, pois “a aquisicado do segundo idioma
com praticas bilingues proporciona a crianga diferentes estimulos, através da ex-
posi¢ao a novos conhecimentos de multiplas areas” (BARBOSA, 2019, p. 87).

A necessidade de se utilizar a lingua escrita, para Vigotski (2000), faz
parte do processo de aquisicdo de um sistema simbdlico de representagao da
realidade. O desenvolvimento de gestos, ou, ainda, através dos desenhos e do
brinquedo simbélico, sao atividades do carater representativo, que se utilizam de
diferentes signos para representar significados. No caso dos jogos apresentados
na Fig. 1 e na Fig. 2, os estudantes tentam relacionar o que ja faz parte de sua
bagagem simbolica, através das praticas de oralidade e de compreensao auditiva,
com suas representacdes da realidade, seja através dos desenhos das figuras, seja
através da representacao do grafema.

Nesse sentido, pensar tanto a intera¢ao dos sujeitos com jogos, como as
relagdes que tecem em torno deles e da aprendizagem de um idioma, indica
que reconhecer as praticas de letramentos fora do contexto escolar dos sujeitos
como ideologicas, sociais e situadas permite compreender a “centralidade de
suas identidades” (ZAVALA, 2010, p. 81) em praticas de letramentos escolares.
Essa visao pode resultar em um melhor entendimento do impacto das relagdes
de poder na relagdao dos sujeitos com a escrita, leitura e oralidade, permitindo
enxergar as interagdes vernaculas (GEE, 2005) como formas legitimas de cons-
trucao de sentidos.

Acerca desse processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita, Krashen (1982,
p. 10 — traducdo nossa) ressalta que “[o]s alunos normalmente nao estao cientes
do fato de que estao adquirindo uma lingua, mas estdao, apenas, cientes do fato
de que estao usando a lingua para comunicagdo’”. Por conseguinte, as intera-
¢des com os diferentes modos de ler e escrever precisam fazer sentido para o
estudante, para que essa aquisicao resulte em uma aprendizagem efetiva.

Brown (2001) destaca a importancia das interagdes na sala de aula na
aprendizagem de linguas, e a fungdo que os jogos excerem nessas integragcoes.
Conforme o autor, os jogos, quando realizados em grupo, possibilitam a inte-
ragdo através da linguagem, uma vez que podem ocorrer trocas e negociagdes
entre os estudantes, em busca de solugdes, no ambito da significagdo a respeito
do contetdo e das regras do jogo (cf. BROWN, 2001). Tudo isso é possibilitado,
ainda, de forma afetiva, onde os estudantes colaboram entre si em busca de um

5 “Language learners are not usually aware of the fact that they are acquiring language but
are only aware to the fact that they are using language for communication”.
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objetivo comum, as corregoes acontecem de forma Iudica e a abertura para cri-
ticas e negativas ainda ¢ possibilitada de formas mais dindmicas, despertando a
autonomia dos estudantes.

A responsabilidade dos estudantes em um trabalho de grupo permite o
progresso dos estudantes ndo apenas no que diz respeito a aquisicdo do conhe-
cimento, mas na tomada de responsabilidade diante do grupo, das decisdes exi-
gidas para o funcionamento e a geréncia da equipe, e a colaboratividade entre os
estudantes que, diante de processos e de competéncias distintas, unem-se para
atingir objetivos diversos. Lima (2012, p. 163) ressalta que “a aprendizagem real
se situa apenas em ambientes culturais especificos, onde ha interacdo com os
artefatos culturais e com outros seres humanos” (2012, p. 163) e, desse modo, os
jogos possibilitam a interacdo entre artefatos culturais e outros seres humanos
ao mesmo tempo e de forma ludica.

Vale destacar que, ao longo da realiza¢do dos jogos, a docente atuou au-
xiliando e motivando os estudantes, em alguns momentos pontuando corregoes
necessarias, incentivando-os a participar e auxiliando na revisdao do vocabulario
e da decodificacao dos grafemas para e execugdao do jogo.

Depreendemos, nessa perspectiva, que a motivagdao ¢ um artificio muito
importante para manter os estudantes interessados em seus proprios aprendiza-
dos (cf. SPRENGER, 2005). Entretanto, Harmer (2001) ressalta que cabe ao do-
cente atuar nas corregoes, para que haja a verdadeira aprendizagem por parte do
estudante, mas que estas corregoes e inferéncias, por parte deste, devem ocorrer
de forma cuidadosa e encorajadora, para ndo desmotivar o aluno.

Consideracgoes finais

O desenhar e brincar deveriam ser estagios preparatorios ao desenvolvi-
mento da linguagem escrita das criangas. Os educadores devem organizar
todas essas agOes e todo o complexo processo de transi¢do de um tipo de
linguagem escrita para outro. Devem acompanhar esse processo através de
seus momentos criticos até o ponto da descoberta de que se pode desenhar
ndo somente objetos, mas também a fala (VIGOTSKI, 2000, p.134).

Partimos dessa fala de Vigotski (2000) para defender que o uso dos jogos,
dentro do ambiente escolar e de aprendizagem, pode ir da utilizagdo de ser mera
apresentacdo de atividades ludicas e divertidas proporcionadas aos estudantes.
Isso porque o autor ressalta que o brincar, assim como o desenhar, sdo percur-
sos importantes e obrigatorios para o desenvolvimento e posterior aquisicao da
linguagem escrita (cf. VIGOTSKI, 2000). Assim, aos docentes cabe a missdo
de organizar seus planejamentos e estratégias, visando oportunizar diferentes
praticas dentro da rotina pedagogica que possibilitem aos estudantes praticas de
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letramentos voltadas para a aquisicao da linguagem.

A transi¢do da oralidade para a escrita requer, da crianga, a compreensao
de que os processos de desenhar podem, também, incluir as palavras, os senti-
mentos e tudo aquilo que, até entdo, ela expressava apenas oralmente, e que o
desenvolvimento da oralidade deve ser visto como uma fase prévia de introdu-
¢ao da leitura e da escrita.

Schutz (2006) destaca que o processo de aprendizagem representa o fato
de o estudante ser capaz de receber as informagdes, conseguir mobiliza-las e
transforma-las em conhecimento para, através da memoria, conseguir guarda-lo
para diferentes usos posteriores.

Durante a realizacao dos jogos observados, foi possivel compreender que
os alunos efetivamente se apropriaram dos conhecimentos por meio da metodo-
logia ludica, em vez de simplesmente decorarem os vocabularios e os grafemas
respectivos. Os estudantes, ancorados nos conhecimentos prévios orais, mobi-
lizaram as informagdes recebidas previamente e, a0 encontrar imagens que re-
presentavam esses conhecimentos, os associaram aos grafemas que efetivamente
representavam a letra inicial da palavra. A aquisi¢do da lingua inglesa, assim,
ocorreu de forma contigua a aprendizagem e decodificacao dos grafemas, carac-
terizando-se assim, como uma pratica de letramento contextualizada.

Diante disso, vale destacar que as praticas de letramentos (cf. STREET,
2007; SOARES, 1998; PICCOLI; CAMINI, 2012) refletem a importancia de os
estudantes compreenderem nao apenas o que lé e se escreve, mas a finalidade
desse processo de ler e de escrever. Nesse sentido, “poderiamos dizer o que se
deve fazer é, ensinar as criangas a linguagem escrita e ndo apenas a escrita de
letras” (VIGOTSKI, 2000, p.134). A atividade proposta possibilitou as criangas
que compreendessem que a linguagem escrita ndo se resume apenas a letras e a
questdes didaticas, mas faz parte de todo o universo grafocéntrica em que elas
estdao inseridas, seja através de leitura de livros, de placas, ou até mesmo de re-
gras e de jogos.

O jogo pode atuar, entao, ndo apenas como ferramenta de aprendizagem,
proporcionando aos docentes um novo jeito de elaborar os processos de ensinar,
mas deve ser encarado como parte do processo maturacional dos estudantes,
por meio do qual eles se desenvolvem biologicamente, pedagogicamente e criti-
camente. Para isso, se requer, do docente, a compreensdo de que “as teorias que
ignoram o fato de que o brinquedo preenche necessidades da crianca nada mais
sao do que uma intelectualizacao pedante da atividade de brincar” (VIGOTSKI,
2000, p.121). Isso porque o brincar nada mais ¢ do que uma adequa¢do a matu-
racao e as necessidades da faixa etaria dos estudantes.
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AS HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS
E A RELACAO COM O PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM

Elaine Leporate Barroso Faria’
Paula Lino Loures’

Introducao

Desde muitos anos ¢ que se tem uma preocupag¢ao com a aprendizagem
do sujeito, mas afinal qual seria o conceito de “aprender”? Tradicionalmente, o
aprender ¢ descobrir o mundo, sua organizagdo e seus aspectos fisicos, biologi-
cos e sociais (BOHN, 2001). Deste modo, aprender é uma ag¢ao que leva a trans-
formacao, interagao, criagao e o amadurecimento do sujeito e, esta acao, envolve
fatores emocionais e a relagdo do sujeito com o ambiente, 0 que promove a
socializagao (ALVARENGA, 2022). Dessa forma, nota-se que o ato de aprender
ou a aprendizagem sao processos que envolvem questdes sociais e emocionais.

Em se tratando da aprendizagem, destaca-se a teoria interacionista de
Jean Piaget, e seu pensamento na defesa de que “o conhecimento nao esta no
sujeito-organismo, tampouco no objeto-meio, mas é decorrente das continuas
interagdes entre os dois. Para ele, a inteligéncia ¢ relacionada a aquisi¢do de
conhecimento na medida em que sua fungdo é estruturar as interagdes sujei-
to-objeto” (FERRACIOLE, 1999, p. 181). Sendo assim, o conhecimento nao
nasce com o individuo, nem lhe é atribuido pelo meio social, mas sim, depende
da interacao e condi¢des do individuo com o meio (DARSIE, 1999).

A partir das concepgdes de aprendizagem apresentadas é possivel identi-
ficar a importancia da interagcdo, do meio social e da relacao que essas tém sobre
o sujeito e a aprendizagem, e sobre o desenvolvimento cognitivo e integral do

1 Mestre em Psicologia na linha de pesquisa Desenvolvimento Humano e Processos Socio-
educativos pela Universidade Federal de Juiz de Fora (2011). Mestre em Psicopedagogia
pela Universidad de La Habana - Cuba (2002). Graduada em Psicologia pela Universida-
de Federal de Sao Joao Del Rei (1995). Atualmente é Professora efetiva e pesquisadora
da Universidade do Estado de Minas Gerais/Campus Barbacena atuando nos Cursos de
Graduagdo Pedagogia e Ciéncias Sociais e na Coordenagao de Extensdo. Tem experiéncia
na area de Psicologia e Psicopedagogia, com énfase na area do desenvolvimento humano
e educacdo. E-mail: elaine.faria@uemg.br.

2 Graduanda em Pedagogia pela UEMG - Universidade do Estado de Minas Gerais.
E-mail: plino870@gmail.com.
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sujeito. Pode-se, também, relacionar as habilidades socioemocionais ja que sao
evidenciadas na interacao social, na relagdo com o outro e nas condi¢des desta
relacdo que, muitas vezes, nos ambientes escolares sdo vivenciadas pelos alunos
interferindo no processo de ensino aprendizagem, no desenvolvimento e na sua
vivencia em sociedade.

A partir desta visdo, o presente estudo aborda como as habilidades so-
cioemocionais influenciam na aprendizagem, e traz em um primeiro momento
uma defini¢do acerca das habilidades socioemocionais; em segundo momento
aborda-se como as habilidades socioemocionais interferem no processo de ensi-
no aprendizagem e, por fim, num terceiro momento, discute-se como o professor
pode promover o desenvolvimento das habilidades socioemocionais para garan-
tir uma boa aprendizagem e o sucesso escolar pensando no desenvolvimento
integral do sujeito.

Definindo habilidades socioemocionais

A sociedade esta em constante transformagdo, com isso, necessita-se de
um novo olhar para a institui¢do escolar e os educandos nela inseridos, pen-
sando na formagdo de sujeitos-pensantes, criticos, criativos, construtores do
seu conhecimento e que saibam se relacionar com o outro (LOBO; SILVA,
2021). Entende-se, entdo, que o aprender vai muito além dos aspectos cogniti-
vos, envolvendo questdes emocionais, afetivas e sociais (TIJIBOY; PEREIRA;
WOICIECHOSK, 2009). Portanto, a fungao da escola é romper com a mera
transmissdo de conhecimento e desenvolver habilidades que permitam aos alu-
nos saber lidar com a transformagdo da sociedade e com o seu processo de ensi-
no aprendizagem (ABED, 2016).

Algumas das habilidades necessarias para o desenvolvimento dos sujeitos
sao as Habilidades Sociais e as Habilidades Socioemocionais (HSE), sendo que
as habilidades sociais se ocupam de comportamentos desejaveis para o estabe-
lecimento de relagdes interpessoais com o outro de forma satisfatéria para am-
bos (SANTOS et al., 2022). Dessa forma, ao interagir com o outro, os sujeitos
tendem a aprender a desenvolver habilidades socias em conjunto, aprimorando
seus comportamentos como os de relacionar, expressar, solucionar problemas,
possibilitando, assim, um maior engajamento nas atividades que lhes sao atri-
buidas no dia a dia na sociedade. Ja as habilidades socioemocionais diferem-se
por serem mais amplas do que as habilidades sociais, pois envolve, além das inte-
racdes sociais, questdes cognitivas, comportamentais e emocionais (DAMASIO,
2017). Assim, as habilidades socioemocionais possibilitam ao sujeito um maior
autoconhecimento, ja que ao se relacionar com o outro, enfrentar varios senti-
mentos e emogoes distintas exige autocontrole, auto eficacia e empatia.
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Pena, Alves e Primi, afirmam que:

As habilidades socioemocionais sdo um conjunto de caracteristicas pessoais
no ambito das emogdes e relagBes sociais em sua interagdo com pensamento
e inteligéncia em trés nucleos centrais: regula¢do e controle voluntario do
comportamento e motivagao; regulacdo emocional; e habilidades interpes-
soais. Elas possibilitam a mobiliza¢do, a articulagdo e a pratica de conhe-
cimentos, valores e atitudes necessarios para se relacionar com os outros e
consigo mesmo, estabelecer e atingir objetivos, assim como enfrentar dife-
rentes situacdes de maneira mais criativa e construtiva. Além disso, manifes-
tam-se na forma de padrdes de pensamentos, sentimentos e comportamen-
tos e sao moldaveis, ou seja, podem ser aprendidas em contextos formais e
informais de aprendizagem. (PENA; ALVES; PRIMI, 2020, p. 133).

Algumas das habilidades socioemocionais a serem desenvolvidas sdo
a motivagao, perseverancga, capacidade de trabalhar em equipe e a resiliéncia
diante de situagodes dificeis. (ABED, 2016). Outras habilidades socioemocionais
nomeiam-se como autoestima, autoconhecimento, confianga, autocontrole, to-
mada de decisdes responsaveis e empatia. Todas essas habilidades fazem parte
integral do desenvolvimento do sujeito e interferem, de maneira significativa, no
seu modo de pensar, agir, produzir, relacionar-se e tudo o que envolve os proces-
sos de ensino-aprendizagem.

Pesquisas tém demonstrado que pessoas com maiores niveis de HSE apre-
sentam atitudes mais positivas em relagdo a si mesmo, incluindo maior
autoestima, autoeficacia, maior persisténcia frente a objetivos, melhores
relacionamentos interpessoais, maior comprometimento e desempenho
escolar, etc. (DAMASIO, 2017, p. 2044).

Desse modo, pensando na aprendizagem do aluno e na sua formagao in-
tegral, temos, em dmbito nacional, a BNCC - Base Nacional Comum Curricular;
documento que define as aprendizagens essenciais que os alunos devem desen-
volver em toda a educagdo basica, assegurando os direitos de desenvolvimento e
aprendizagem dos mesmos (BRASIL, 2018). Essas aprendizagens devem ocorrer
com base nas dez competéncias gerais da BNCC, pois essas competéncias abran-
gem os conhecimentos dos conteudos, procedimentos e as habilidades praticas,
cognitivas e socioemocionais dos alunos a serem desenvolvidas (BRASIL, 2018).

Dessa forma as habilidades socioemocionais estao inseridas nas compe-
téncias gerais da BNCC, onde sao mencionados conceitos socioemocionais, en-
tre eles, o de empatia, as emogdes, a autonomia, responsabilidade, resiliéncia,
determinagdo, cooperagao, etc. Como a BNCC constitui um documento que
contempla toda a educagao baésica, alguns conceitos socioemocionais sao en-
contrados na etapa de educagdo infantil, presentes nos direitos de aprendiza-
gem e desenvolvimento, assim como no campo de experiéncias, e se tratando
do ensino fundamental e médio esses conceitos se encontram nas competéncias
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especificas de alguns contetudos.

Dentre os documentos que regulamentam o sistema educacional temos a
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, e o Art.2° que destaca: “A edu-
cagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8). Entende-se que, para o pleno desenvolvimento
do educando ¢é necessario envolver suas varias multiplicidades. Sendo assim, o
Art. 29 trata da educagdo infantil e do desenvolvimento integral da crian¢a em
seus aspectos fisicos, cognitivos, psicologicos e sociais. Ja no Art.32, tratando do
ensino fundamental, o paragrafo III apresenta que a aprendizagem ¢ realizada
através de aquisicdo de conhecimentos, habilidades e formagao de atitudes e
valores; e, se tratando do ensino médio, na LDB Art.35-A §7°, os curriculos do
ensino médio deverao contemplar a formagdo integral do aluno nos aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais (BRASIL, 2017).

Diante dos dados, nao ha como negar que a educagdo esta tomando no-
VOS rumos em que se tem um aprimoramento do processo de ensino-aprendiza-
gem e do desenvolvimento do estudante. O aprender vai muito além apenas do
desenvolvimento cognitivo, porque quando um estudante entra na sala de aula,
ele nao traz consigo somente a vontade de aprender, mas sim, conhecimentos,
sentimentos e emogdes que serdo ressaltados durante todo o processo de apren-
dizagem e desenvolver essa consciéncia, tanto professores quanto estudantes, é a
base para uma aprendizagem significativa e transformadora, que levara o sujeito
ao seu pleno desenvolvimento.

Habilidades socioemocionais no processo de aprendizagem

Pensar na aprendizagem e no atual cenario da educagao brasileira, abran-
ge varios fatores. Presencia-se uma falta de motivagao e interesse por parte dos
alunos, principalmente na rede publica de ensino, onde se depara com uma
grande evasdao escolar, violéncia e indisciplina (MAZER; BELLO; BAZON,
2009). A maioria desses problemas estao relacionados a fatores psicossociais e
contextos de aprendizagem. E importante salientar que a aprendizagem acon-
tece em diversos ambientes e diferentes contextos, como familia, comunidade e
escola podendo ser classificadas como uma aprendizagem formal, ndo formal e
informal (OECD, 2015). Conforme Patricio (2019) define:

Podemos associar a educagdo formal as aprendizagens que tém lugar
num ambiente organizado e estruturado, que confere uma qualificacdo e
esta associada aos sistemas de ensino regular, de formagao profissional e
de ensino superior. A educagdo ndo formal realiza-se por aprendizagens
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organizadas, estruturadas e intencionais que ocorrem fora do sistema de
ensino geral. A educacdo informal é um processo espontdneo de aprender.
Ela ocorre das aprendizagens involuntdrias, ndo organizadas nem delibe-
radas, mas com sabedoria e baseadas na experiéncia, realizadas em con-
textos da vida cotidiana em socializagdo com amigos, familia e comunida-
de (PATRICIO, 2019, p. 105).

Assim, é importante considerar que a aprendizagem nao se da apenas por
fatores cognitivos e formais. Dentro da sala aula emog¢des vém a tona e repre-
sentam os vinculos do aluno com seu meio social e cultural (ABED, 2014). Se
estes fatos sdo ignorados pelo professor, a possibilidade de uma aprendizagem
ser significativa para o aluno ¢ desconstruida, pois a aprendizagem nao ¢é ofer-
tada pensando o aluno como sujeito integral. Na teoria de David Ausubel, a
aprendizagem significativa decorre em associar os conhecimentos prévios dos
alunos com os conhecimentos novos, dessa forma o aprendizado torna-se mais
rico, pois o ponto de partida para a aprendizagem ¢ o que o estudante ja conhe-
ce. (AUSUBEL, 1963; MOREIRA 2014, 2016 apud AGRA, et al. 2019, p. 259).
Sendo assim, os conhecimentos sociais e os comportamentos sao valorizados,
assim como 0s processos cognitivos.

Visto que os fatores cognitivos sao fundamentais na aprendizagem, os
fatores emocionais e sociais também interferem no processo, pois é necessario
saber autorregular as emogdes durante atividades avaliativas, por exemplo, ter
autonomia e autoconfianga para poder se expressar na resolucdo de tarefas, sa-
ber se relacionar com o outro para resolucdo de atividades em grupos, assim,
pensando no enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem.

Ha que considerar que as habilidades socioemocionais se relacionam com
os conteudos em sala de aula e estudantes que tém mais autoconfianga, perseve-
ranga e autocontrole, provavelmente, podera apresentar melhor desempenho nos
contetidos de ciéncias e matematica, apresentando mais habilidades em leituras,
na realizac¢ao de tarefas e projetos cientificos (OECD, 2015). Assim, estudantes
com autoconceito e autoeficacia apresentardao mais motivagao e sucesso escolar,
por se tratar de autopercep¢des de si mesmo (MARTURANO; LOUREIRO,
2003). REGO E ROCHA pontuam sobre a alfabetizacio emocional:

A alfabetizagdo emocional no contexto escolar constitui-se em um novo
caminho para inserir as emogdes e a vida social nos curriculos formais.
As ligdes emocionais podem fundir-se naturalmente com leitura e escrita,
saude, ciéncia, estudos sociais e também com outras disciplinas padrio.
Algumas li¢des sdo dadas até como parte da aula de matematica, des-
pertando aptiddes basicas de estudo, como forma de afastar distragdes,
motivar-se para estudar e controlar impulsos, para acompanhar o ensino.
(REGO; ROCHA, 2009, p. 144).

Entende-se que a motivac¢ao é um dos pilares mais importantes no processo
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de aprendizagem, pois essa levara o estudante ao engajamento com o objeto de
estudo na busca por melhores respostas e solugdes para as tarefas. A motiva-
¢do na aprendizagem leva o estudante a sair da sua zona de conforto na busca
pelo aperfeicoamento em determinadas tarefas, e no caminho para seu sucesso.
Porém “a motivagdo do aluno para se manter na tarefa vai depender do valor
subjetivo que atribui a tarefa e a disciplina e da sua percep¢ao de competéncia
nessa disciplina” (REBELO, 2012, p. 12). A sua autopercep¢ao de competéncia
entrara no seu nivel de autoeficdcia e autoconceito.

Outro aspecto que entra no quesito da motivagdo sao as emogoes, que Sao
inerentes ao ser humano, cujo significado consta do valor que o aluno atribui
nas tarefas e nas disciplinas curriculares. O medo, o entusiasmo, a ansiedade, a
angustia e a alegria sempre estarao presentes em todos os contextos. Mas, se o
aluno so6 sente emogodes adversas a determinados contetidos, provavelmente ele
terd uma visao dos conteudos curriculares como algo abomindavel, mas se tive-
rem atitudes positivas, provavelmente tera mais sucesso, fazendo mais sentido
para a sua vida (REBELO, 2012).

Além da motivacao, outros fatores que interferem no processo de ensino-
-aprendizagem sao os problemas internalizantes e externalizantes. Os problemas
internalizantes estao vinculados a depressao, ansiedade, o que leva ao isolamento
social e os fatores externalizantes estdo relacionados ao comportamento externo,
como a agressividade tanto fisica quanto verbal-o que pode levar o sujeito a ati-
tudes opostas para chamar aten¢ao desafiando os educadores (DEL PRETTE;
DEL PRETTE, 2005). Ambos os comportamentos estdo associados com questoes
sociais e emocionais, conforme assinalam DEL PRETTE e DEL PRETTE:

As dificuldades interpessoais que caracterizam esses dois grupos de pro-
blemas decorrem basicamente de um repertorio pobre de habilidades so-
ciais, principalmente em termo de empatia, expressao de sentimentos, e re-
solugdo de problemas, com correlatos cognitivos e emocionais como baixa
autoestima, crengas e atribui¢des disfuncionais, impulsividade, e tempera-
mento dificil, entre outros. (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005, p. 19).

Sendo assim, esses problemas podem afetar, diretamente, o processo de
ensino aprendizagem, pois o aluno que apresenta tais caracteristicas tera mui-
ta dificuldade em se ingressar no meio de outros alunos, podendo apresentar
dificuldades em se relacionar com o professor, de se posicionar, podendo apre-
sentar, também, comportamento de isolamento social por ter uma percep¢ao de
que ndo ¢ capaz, ou associar que nao é bem-vindo naquele ambiente. Contudo,
¢é fundamental que a escola promova o desenvolvimento das habilidades socioe-
mocionais, e o professor precisa estar mais atento a essas questdes, buscando
sempre compreender o porqué de tal comportamento.

Considera-se, também, que baixos niveis de habilidades socioemocionais
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podem gerar dificuldades na aprendizagem e baixos niveis de competéncia aca-
démica podem gerar problemas socioemocionais.

Um desses processos envolve a maneira como as criangas avaliam suas
dificuldades académicas, de modo que formas especificas de atribuigao da
dificuldade levam diretamente a sentimentos de desconforto emocional
internalizado ou externalizado. Assim, criangas com desempenho esco-
lar pobre que remetem tal dificuldade a um senso fixo de incompeténcia
pessoal geram sentimentos de vergonha, duvida sobre si mesmas, baixa
autoestima e alienacdo em relagdo a aprendizagem, passando a apresen-
tar problemas socioemocionais internalizados. Alternativamente, crian-
¢as que atribuem os problemas académicos a influéncia de pessoas hostis
ou ndo apoiadoras geram sentimentos de raiva, alienagdo académica e
hostilidade para com os outros, ou seja, manifestacdes socioemocionais
predominantemente externalizadas. (ROESER; ECCLES, 2000 apud
MARTURANO; LOUREIRO, 2003, p. 269).

Portanto, reconhece-se que a aprendizagem e o ambiente escolar tém que
ser algo inovador e desafiador de modo a valorizar todas as experiéncias que os
alunos ja construiram e que ainda vao construir, possibilitando uma integragao
do conteddo com o campo emocional, sendo que “as respostas emocionais de-
senvolvem-se conjuntamente com o desenvolvimento cognitivo e/ou neuroldgi-
co” (MARTINS, 2021, p. 7). Desta forma, para que a aprendizagem seja mais
profunda e eficaz deve ser pautada através da iniciativa do aluno, do seu sentido
de descoberta, para analisar e resolver problemas (ALMEIDA, 2002).

No entanto, romper com a pedagogia tradicional de mera transmissao
de conhecimento nao é tarefa facil e, sim, muito desafiador, mas as demandas
sociais do século XXI exigem essa transformagao, exigem o desenvolvimento de
sujeitos, criticos, criativos e reflexivos que saibam se posicionar diante das de-
mandas da sociedade. Conforme assinala ABED (2014, p. 6) “ndo ha como pre-
parar as criangas e jovens para enfrentar os desafios do século XXI sem investir
no desenvolvimento de habilidades para selecionar e processar informagdes, to-
mar decisoOes, trabalhar em equipe, resolver problemas, lidar com as emogdes”,
tendo em vista que irdo utilizar dessas habilidades no decorrer da sua vida e nos
momentos de interag¢ao social.

Desenvolvendo as habilidades socioemocionais

Ja se sabe que o ensino tradicional, onde o professor s6 repassa o conhe-
cimento e manda o aluno resolver questdes dos livros didaticos nao é suficiente
para a aprendizagem e para o desenvolvimento integral do sujeito. Porque, muitas
vezes, esse tradicionalismo torna o ensino chato e monétono, ndo estiga o aluno
a querer aprender, diante de tantas distracdes que o mundo pode oferecer o aluno
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tem que ser instigado para querer estar naquele ambiente, naquele processo. A
sociedade est4 cada vez mais evoluida tecnologicamente, os alunos tem cada vez
mais acesso a informagdes, a escola tem que acompanhar essa evolugao e instigar
o aluno a pensar e aprender. Por isso, defende-se que deve haver um maior investi-
mento na educagdo e que os professores devem estar preparados para motivar seus
alunos a aprender a pensar, se conhecer e resolver problemas (ALMEIDA, 2002).

Sendo assim, pensando em recursos para desenvolver as habilidades so-
cioemocionais e romper com o tradicionalismo nas escolas, tem se 0s recursos
ladicos. Reganham e Parra relatam que:

Acredita-se que existem muitas razdes para o trabalho com a ludicidade.
Primeiro os alunos tem a oportunidade de aprender brincando, além de pos-
sibilitar a oportunidade de desenvolver reagdo positiva face & adversidade, ca-
pacidade de liderar, de trabalhar em equipe, dentre outros beneficios. Segundo
é uma circunstancia conveniente para lidar com situagdes da realidade e da
convivéncia com o proximo. (REGANHAM; PARRA, 2016, p. 12).

A ludicidade é uma didatica mais dinamica e, por isso, pode ser atrelada
a varios conteudos e a varios objetivos de aprendizagem. Por abarcar varias lin-
guagens como musica, danca, teatro, jogos e brincadeiras, tornam-se um meio de
expressar e entrelagar corpo, emogao e linguagem. (BNCC, 2018). Além disso, a
ludicidade proporciona a expressao de emogdes e sentimentos e desenvolve habi-
lidades sociais, emocionais, afetivas, cognitivas e fisica (Reganham; Parra, 2016).
Na sala de aula, o ludico proporciona mais motivagao e engajamento dos alunos
para realizar as tarefas e, pensando assim, a resolu¢do de problemas, a colabora-
¢do e empatia, também aflora por propiciar mais integragao entre os alunos.

Nessa perspectiva, compreende-se que o jogo ¢ um dos recursos ladicos
mais eficaz para utilizar em sala de aula, por promover a aprendizagem através
da relagdo com os conteudos, por promover o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais e propiciar mais engajamento do aluno, além de poder ser uti-
lizado com diversas faixas etarias da educag¢do basica, ja que existem diversos
tipos de jogos que se adequam a faixas etdrias diferentes e que promove conhe-
cimentos variados. Ramos (2020) esclarece:

Os jogos envolvem regras, desafios, objetivos e competéncia, possibilita a
imersdo do aluno em diferentes papeis e vivéncias fazendo com que ele
possa ressignifica-las, e reorganizar melhor suas experiéncias de modo a
experimentar novas emogdes e competéncias. Além disso quando os jogos
sdo desenvolvidos socialmente ele proporciona um conjunto de habilida-
des socioemocionais, como colaboragdo, controle de impulsos, respeito
as regras, paciéncia, negociag¢ao, conflito, possibilitando a empatia com o
outro e a resolugdo de problemas. (RAMOS, 2020, p.11/12).

Assim, os jogos contribuem nas experiéncias dos estudantes como praticas
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sociais de colaboragdes e conhecimento das emogdes, pois integram situagdes
de sucesso como a vitoria ou situagdes de perda (RAMOS, 2014). Essas expe-
riéncias tendem a trabalhar a autorregulacao, pois sempre almejam a vitéria e,
que nem sempre se alcanga, mas o0 modo como irdo lidar com este fato, requer
que o individuo aprenda sobre a aprendizagem autorregulada, que pressupoe se
que os alunos criem objetivos, estratégias, e possam revisa-las e/ou modifica-las
quando acharem necessario a fim de atingir um objetivo de forma voluntaria e
intencional (FREIRE, 2009). Dessa forma, os alunos devem ter um papel ativo
na aprendizagem para autorregular seus comportamentos, emogoes e sentimen-
tos e, assim, atingir seus objetivos na aprendizagem, uma vez que, ao vivenciar
situagOes de perda e vitoria a maneira como enfrentardo tais situacdes depende-
ra do processo de regulagao emocional.

Portanto, os jogos sao 6timos aliados no desenvolvimento de habilidades
socioemocionais no conceito de autoeficicia que para Albert Bandura “sdo de-
finidas como a confianc¢a na capacidade pessoal para organizar e executar certas
acdes” (BANDURA, 1996, 1997 apud NUNES, 2008, p. 29). Através da autoe-
ficicia € que o aluno pode se sentir mais engajado nas atividades, se sentindo
capaz de realiza-las com sucesso, trazendo mais motivagao e prazer na realiza-
¢do. Além da autoeficacia, os jogos desenvolvem habilidades de autorregulagao,
habilidades de relacionamento e tomada de decisdes responsaveis.

Outro recurso ladico que favorece o desenvolvimento de habilidades so-
cioemocionais sdao as historias, como os textos literarios, contos de fadas, nar-
rativas e poemas. As historias possibilitam experimentar emogdes diferentes,
pensar e expressar sentimentos, proporcionam a percep¢ao de realidades, onde
o aluno pode se ver em diferentes situagdes e imaginar como seria estar diante
daquela situagdo, como as resolveria e quais emog¢des despertam, perante aquela
realidade que esta sendo representada, através da historia.

As historias sao um auxilio primordial pra ajudar as criangas a compreen-
derem melhor seus medos, inquietagdes, angustias, abandonos. E impor-
tante que nesse sentido, as mesmas busquem aprendizagens como: com-
partilhar, ser honesto, confiar, ter coragem, amar, cooperar, respeitar, ser
paciente, ter empatia, felicidade, autonomia, despertar a imaginagao, o
senso critico e criatividade. MESQUITA, 2021, p. 22).

Diante de tantas possibilidades que as histérias abarcam em relagdo ao
autoconhecimento, autorregulacdao, condutas que levam os alunos a refletirem
sobre seus comportamentos, a interagdo entre o real e o imaginario é um 6timo
recurso que o professor pode utilizar durante as aulas, entre a dindmica de tra-
balhar questbes cognitivas e socioemocionais em conjunto relacionando com a
realidade dos alunos, ja que ¢ um meio que aborda varias diversidades de textos,
e pode ser pensada para atingir diversas faixas etarias, desde que se aprimore 0s
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niveis dos textos e historias.

Considera-se, também, a musica como um recurso ladico viavel para se
trabalhar as habilidades socioemocionais na sala de aula, sendo que as letras das
composigdes e as melodias inseridas nas musicas sao compostas para despertar
sentimentos e emog¢des dos sujeitos ao qual podem se identificar com o que se
escuta. Segundo Costa et al. (2021), através da musica a crianga pode exteriori-
zar sentimentos e emogdes. A musica, também, pode ser uma grande aliada na
promogdo da intera¢do social, muito utilizada na educag¢do infantil no contexto
de aprendizagens, podendo ser trabalhada no ensino fundamental e médio, ja
que muitas criangas e jovens utilizam esse recurso no seu dia a dia.

Contudo, diante de tantos recursos possiveis para promover o desenvol-
vimento das habilidades socioemocionais, outro fator importante para garantir
0 sucesso escolar é a mediagdao pedagogica, isto €, o olhar que o educador tem
sobre o estudante. O modo como trabalha a metodologia pedagogica dentro
da sala de aula faz total diferenca uma vez que o professor tem que pensar que
esta formando um ser humano, que possui valores, sentimentos e pensamentos
proprios. Segundo Abed (2014) a mediagdo pedagdgica tem que ser realizada de
modo que estabeleca a relagdo do aluno com o objeto do conhecimento, mas,
também, que resgate o prazer de dialogar, refletir, posicionar-se, incluindo senti-
dos pessoais, sentimentos, vibragdo e emogao.

Neste caso, € resgatar a simplicidade e o respeito na pratica pedagogica,
pois o conhecimento ¢ construido de forma coletiva, pois tanto o professor pode
ensinar quanto aprender com seus alunos, se ele entende e permite que seus alu-
nos se expressam nas diversas situagdes, o processo de ensino aprendizagem tem
de se tornar mais rico. O importante é que na mediagao pedagogica o professor
ndo qualifique os conhecimentos dos alunos como certos ou errados e, sim, in-
tegre esses conhecimentos e os aprimore para o objetivo que quer alcancar. As
vezes, desmotiva¢des dos alunos em sala de aula, podem demonstrar que nao
tem lugar de fala naquele ambiente e isso influencia, diretamente, nas questoes
socioemocionais dos alunos e na sua aprendizagem.

A forma como o professor descreve seu aluno, também, influenciara no
seu comportamento, segundo Del Prette e Del Prette:

Os professores costumam criticar e elogiar seus alunos, mas, na maioria
das vezes, as criticas e os elogios apresentam caracteristicas muito nega-
tivas. Grande parte das criticas e elogios ¢ do tipo generalizante, ou seja,
em vez de identificar o(s) comportamento(s) que pretende destacar, o
professor faz referéncia excessivamente abrangente, por exemplo: Tudo o
que vocé fez esta errado! Outra caracteristica é a de transformar o que a
crianga faz em um qualificativo a ela aplicado, por exemplo: Ivan, vocé ¢
muito agressivo/; Marta, ndo seja tdo egoista!). Os termos que generali-
zam ou absolutizam s3o usados como puni¢do ou desabafo; ja os ternos
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atributivos ganham um estatuto de explica¢do e costumam ser, posterior-
mente, tomados como causa do comportamento que o gerou (Ivan age
assim porque ¢ agressivo!). As qualificagdes sdo bastante perigosas para a
crianga, pois uma vez aceitas influenciam a avaliagdo que ela faz sobre si
mesma. (DEL PRETTE; DEL PRETTE; 2005, p. 65/66).

Assim, ao dar feedbacks aos alunos sobre seus comportamentos, o pro-
fessor tem que refletir sobre como vai dialogar com seus alunos e os sentimen-
tos que vao despertar neles com o comentario, comentarios sempre negativos
tendem a desenvolver no aluno o tipo de personalidade que sempre lhe é en-
quadrado e tende a deixar sua perspectiva de autoeficacia baixa, assim como o
autoconceito de si mesmo, além de coloca-los em situagdes que podem ser con-
sideradas constrangedoras diante dos seus colegas o qual pode inibi-los durante
as praticas escolares.

Por isso, a mediagao pedagogica ¢ tao importante no processo de ensino
aprendizagem e na promog¢do de habilidades socioemocionais na sala de aula.
Um professor que saiba gerir todo o processo de forma diversificada e que co-
loque o aluno no centro de todo o processo respeitando seus limites, tende a
conquistar cada vez mais seus alunos, e tornar o ambiente de sala de aula mais
integrador e inovador, ja que os estudantes podem passar a apresentar atitudes
mais positivas em relagdo a si mesmo e aos outros que estao ao seu redor, pos-
sibilitando maior cooperagdo, empatia, resolucao de problemas, autocontrole,
aprendendo a construir caminhos que o conduz para o sucesso académico.

Consideragoes finais

O ser humano é composto por aspectos cognitivos, sociais e emocionais,
sendo assim nao tem como desassocia-los durante o seu desenvolvimento, ja que
ambos os aspectos interferem de maneira significativa no seu desenvolvimento e
no processo de ensino- aprendizagem. Como observado os aspectos cognitivos e
emocionais tendem a aflorar nos ambientes de maior socializa¢ao, ja que aumenta
a demanda de processos que os seres humanos tendem a enfrentar e um desses
ambientes é 0 ambiente escolar, pois este apresenta muitas novidades e demandas
que requer dos alunos um maior nivel de habilidades socioemocionais.

Sendo assim é importante salientar que ¢ necessario ressignificar o am-
biente escolar, trabalhando as habilidades socioemocionais, o ambiente tende a
ser mais propicio para a aprendizagem, uma vez que o aluno, podendo expressar
seus sentimentos, emogdes, opinides e vivéncias no processo de aprendizagem
torna mais significativo, para ele todo o processo. O professor, também sabera o
que aflige seus alunos, o que lhes deixam entusiasmados, intervindo com base
nessas questoes, torna sua pratica pedagogica mais efetiva, pois conhecendo as

181



ANA CRrisTINA CoLL DELGADO | CELOY APARECIDA MASCARELLO | CIRLEI GIOMBELLI
MaRiA Teresa CERON TrevIsOL | PAuLo RoBerTO DALLA VALLE (ORGANIZADORES)

demandas de seus alunos, talvez o processo de ensino aprendizagem baseado na
aprendizagem autorregulada das emogdes torna o ambiente mais significativo
na vida do aluno.

Assim, todos que estdo inseridos no ambiente escolar tendem a se be-
neficiar de uma educacdo que desenvolve os aspectos socioemocionais, pois a
relacdo dentro daquele ambiente tende a melhorar, possibilitando uma maior
rede de respeito e entendimento entre todos. As pessoas que estdo fora do con-
texto escolar também se beneficiarao, ja que a aprendizagem perpassa 0s muros
das escolas, pois assim como o aluno aprende, ele também ensina. Trabalhar as
questdes socioemocionais na escola é o caminho para o desenvolvimento inte-
gral do sujeito e de uma sociedade mais colaborativa, receptiva, empatica, en-
fim, um caminho para uma sociedade melhor.
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AS INFLUENCIAS DO AFETO NO ENSINO
APRENDIZAGEM EM UMA CLASSE
DE ALFABETIZACAO

Jonatha Costa Duarte da Silva’
Suzana Ramos Vieira Francini®

Introducao

O interesse em abordar questdes de afetividade no processo de alfabe-
tizagcdo advém da experiéncia do pesquisador como professor de anos iniciais
do municipio de Itaguai/RJ. A experiéncia como professor (a) alfabetizador (a)
agucou a curiosidade para descobrir de que forma a afetividade ajuda o educan-
do ou o préprio docente no processo de alfabetizagao, fazendo uma ponte para
0 sucesso e solidez no processo de ensino-aprendizagem.

Sabe-se que, atualmente, inimeras pesquisas tém mostrado a importancia da
afetividade, sendo assim, entende-se que este fato traz um grande avango para a alfa-
betizacao, pois € notdrio que afetividade e alfabetiza¢ao sdo processos indissociaveis.

Partindo desta premissa, esta pesquisa tem como principal objetivo des-
cobrir qual é o papel da afetividade no processo de aprendizagem de alunos de
uma classe de alfabetizacdo e de que forma a afetividade ajuda esses alunos a
serem alfabetizados.

Para alcangar o nosso objetivo primeiro, fez-se necessaria uma discussao
a respeito do conceito de afetividade e, logo apos, tratamos acerca da afetivida-
de entrelacada a alfabetizagdo. Nosso tedrico base para este trabalho ¢ Henri
Wallon, 1995 que traz uma discussao bem considerada a respeito da afetividade.

Como metodologia de pesquisa para este trabalho, utilizamos a entrevista
que nos possibilita colher dados especificos a respeito do tema. A entrevista foi
feita com trés professores de classes de alfabetizacio e conteve cinco perguntas

1 Especialista em Neuropsicologia, Educagdo Especial e Inclusiva. Pela faculdade FAVENI.
Pedagogia pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e Professor da Secretaria
Municipal de Educacgdo do Rio de Janeiro - SME/RJ E-mail: jhonny.jcnad@gmail.com.

2 Mestranda Em Novas Tecnologias Digitais aplicadas na Educa¢ao pelo Centro Universitario
Unicarioca. Psicopedagoga Pela Faculdade Candido Mendes. Especialista em Neurociéncia
pela Faculdade Educaminas. Supervisora Educacional pela Faculdade Candido Mendes. Pe-
dagoga pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro e Professora da Secretaria Municipal
de Educacdo do Rio de Janeiro - SME/RJ. E-mail: su_vieiraped@yahoo.com.br.
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referentes a alfabetizacdo e afetividade, fazendo assim, os resultados desta pes-
quisa serem mais ricos e veridicos.

A escola escolhida pertence ao municipio de Itaguai/RJ e atende turmas
da Educacio Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Breve consideracao a respeito do conceito de afetividade

Embora muitas vezes usado por professores, pais, pedagogos e pessoas de
um modo geral, a afetividade tem uma importéancia relevante no desenvolvimen-
to pessoal e cognitivo de cada um.

Podemos dizer que o termo afetividade nao é totalmente conhecido em
seu significado e até mesmo as palavras afeto e afetivo. Referem-se a todos os
fendbmenos afetivos, que sao as tendéncias, as paixdes, as emogdes, sentimentos
e impressdes de cada individuo.

Esses fendmenos possuem influéncia na vida de todos nos, ou seja, afe-
tam nosso comportamento e nosso desenvolvimento em varias areas de nossa
vida. E impossivel que um ser humano viva alheio aos fendmenos afetivos, nio
sendo afetado por eles em seu cotidiano e em circunstancias especificas.

E importante enfatizar que embora afirmado que todos sdo influenciados
pelos fendmenos afetivos, cada um vai experimenta-los e reagir a0s mesmos
de forma diferenciada. As paixdes sdo diferentes, diante de um determinado
acontecimento os envolvidos responderdao de forma diferente, pois diferenciado
também foi o impacto causado em cada um.

Nossa capacidade de ter relacionamentos de amizade com outras pessoas
e animais, vem da afetividade, pois esses lagos nascerdo a partir de afinidades
e experiéncias que marcam nossa vida, despertando nossos sentimentos e emo-
¢Oes de forma positiva ou negativa em relagao aquela pessoa ou animal.

Diante do que vimos até agora é perceptivel que a questao da afetividade
ndo se resume em sentimentos, mas engloba atitudes e agdes que nos influenciam,
podendo potencializar ou ndo um lago de amizade, um sentimento ou uma paixao.

Segundo Nascimento (2004, p.48), a resposta do meio vai favorecer o es-
tabelecimento de conexdes, pela crianga, entre as agdes do adulto proximo e
as manifestacOes impulsivas, e, em pouco tempo, essas associagOes fisiologicas
transformam-se em manifestagdes expressivas, ou seja, vao constituir uma troca
emocional entre a crian¢a e o adulto proéximo.

Quando nos encontramos em situagdes e em meio a pessoas que nos sao
agradaveis, nossos sentimentos e emogdes e consequentemente NOSSO COMpPOr-
tamento serao diferenciados de quando estamos inseridos em um meio agitado
ou desagradavel para nos, isso tudo é gerado pela afetividade.

Esse aspecto tdo relevante ao ser humano nao pode ser ignorado ou
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negligenciado por ninguém, principalmente no ambiente escolar, onde criangas
convivem com seus pares e professores e estdo em fase de pleno desenvolvimen-
to, necessitando serem contemplados de forma completa, nio apenas ao cogni-
tivo, sendo percebidos como seres completos e complexos.

Afetividade e aprendizagem

Varios autores se debrucaram sobre o assunto da relacdo da afetividade
no processo de aprendizagem, expondo o papel que ela exerce nesse processo,
que envolve diversas pessoas, em especial o professor e o aluno.

Assunto este de extrema importancia para todos que trabalham com edu-
cagao especialmente, pois por desconhecerem seu papel na vida do aluno, varios
docentes deixam de alcangar seus objetivos e acabam se frustrando com o de-
sempenho dos discentes, chegando a culpar a si proprio ou a terceiros por esse
mau resultado, quando na verdade houve uma falta de informacgdo acerca de
assuntos que promoveriam toda uma transformagao positiva no processo peda-
gbgico, como ¢ o caso da afetividade, que aponta para um olhar diferenciado,
contemplando o aluno de forma mais completa e a uma reflexdo acerca do papel
que cabe a ele no processo.

De todos os autores que falaram sobre esse tema, tais como Vygotsky e
Piaget, por exemplo, que investigaram o desenvolvimento da crianga e a apren-
dizagem, destaca-se Henri Wallon que centrou seu estudo sobre afetividade e
seu papel no desenvolvimento natural e cognitivo do ser humano. Nosso cenario
sera a escola, onde se da de forma sistematicamente a aquisi¢do do conhecimen-
to, tendo os docentes e discentes como protagonistas.

No momento em que se inicia 0 processo escolar, sobretudo no periodo
de alfabetizacdo, nota-se que a relagdo do discente com o professor é de extrema
importancia nesse processo.

A crianga que gosta de seu professor ou professora e se identifica com ele,
sente que é importante e torna-se segura, o que refletird em seu aprendizado.

Em um ambiente onde ndo se encontra uma conexao entre os que ali
estdo, ocorre uma defasagem grande para todos, e isso é verdade também na
sala de aula, onde se é estabelecida uma relagdo didria, que visa a aquisi¢ao
do conhecimento. Embora o conhecimento e desenvolvimento cognitivo seja o
principal objetivo da sala de aula, ndo se pode excluir as relagdes afetivas que ali
acontecem, pois elas terdo influéncia no alcance desse objetivo inicial. Segundo
Moraes (apud LEITE; HIGA, 2011, p. 155) “No nivel afetivo também, a crianga
descobre o universo da leitura pela voz, plena de entonagdo e de significagao,
daqueles em quem ela tem mais confianga e com quem se identifica. Para dar o
gosto das palavras, o gosto do conhecimento, essa ¢ a grande porta”.
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Criangas sempre terdo seus professores como uma referéncia, e a partir
disso sua visao sobre o que ¢ aprender a ler e a escrever serd construida. Tendo
em seu professor alguém que possa contar e confiar, o discente ndo terd medo
de expor seus erros e assim corrigi-los, percebendo entdo que o processo de alfa-
betizag¢do ndo ¢ algo penoso. Quando o professor nao acredita em seu trabalho,
ele ira passar para os alunos através do tom de sua voz e comportamentos essa
inseguranga, o que desencadeara em situagdes e fendOmenos afetivos que nao
irdo favorecer esse desenvolvimento.

Cabe ao professor uma reflexdao sobre seu papel como o adulto da relagao,
e o que fazer para que possa, através da afetividade, promover o melhor para
todos os seus discentes, alcangando o objetivo proposto, entendendo que ele ¢ a
porta por onde o conhecimento entra na vida de seus alunos, com a¢des positi-
vas ele mantera essa porta sempre aberta, por onde cada vez mais saira conhe-
cimento que alcancara a todos. Por meio da afetividade e das relagdes humanas
saudaveis isso ocorrera de forma gradativa e continua.

A afetividade e o sucesso escolar

Quando o professor faz uso da afetividade para conquistar seu aluno,
resgatando-a para o avanco educacional, este aluno desperta para o sucesso. E
relevante ressaltar que tanto o sucesso como o fracasso escolar do aluno sempre
serdo influenciados por diferentes fatores, nao podendo ser apenas responsabi-
lizado pela falta de afeto na sala de aula, mas ¢ de grande valia que haja afeto
em todos os ambientes da escola para se facilitar todo o processo. O professor
enquanto educador pode e deve dar diariamente mais espago para a afetividade
e valorizagao no processo educacional. Um ambiente de alegria é um ambiente
que se aprende com prazer.

O sucesso escolar representa quando este aluno progride em todas as
areas, seja: comportamental, social, afetiva ou cognitiva. O profissional da edu-
cacdo tem conhecimento que o seu papel enquanto educador é o de orientar
seu aluno no aprendizado. E quando ha uma valorizagao do aprendizado da
crianga, de suas potencialidades, do seu pensamento critico e das suas opinides,
0 sucesso surge naturalmente.

Quando uma opinido ou sugestdo da crian¢a é ouvida e aceita este aluno
sente-se valorizado e a0 mesmo tempo importante, sem deixar de fazer acom-
panhamentos rotineiros do seu desenvolvimento, permitindo sempre acesso e
disponibilidades de mutuos didlogos entre ambos.

Toda essa acessibilidade que o aluno encontrara no professor fara com
que se crie mais oportunidades de crescimento, pois ele se sentird mais a vonta-
de na superacao dos seus medos e encontrara suporte emocional para isso. As

188



DESAFIOS EMERGENTES NA PESQUISA EDUCACIONAL
EM TEMPOS DE INSURGENCIAS E RESISTENCIAS

mediagdes realizadas pelo professor, ao longo das atividades educacionais ne-
cessitam sempre de carinho, simpatia, apreco e principalmente muita compreen-
sao para aceitar as diferencas e principalmente a valoriza¢ao do que a criangas
ja sabe. Estes sentimentos contribuem para o sucesso da crianga e marcam ainda
mais a relagdo entre ambos.

O trabalho pedagogico com afeto favorece a autonomia na tomada das de-
cisdes do aluno, pois ele se torna mais confiante e fortalecido para continuar avan-
¢ando com determinagao e confianga, em virtude do apoio recebido do seu docente.

Mediante as dificuldades de aprendizagem que também podem surgir ao
longo do processo educacional, elas também podem ser amenizadas quando en-
contram apoio emocional em forma de afeto. A educagdo exerce um importante
papel desde a primeira infancia, e quando ela transcorre com apoio emocional
na superagao das dificuldades encontradas ao longo do caminho, seu objetivo de
obter uma aprendizagem real e significativa € atingido.

A familia também deve se posicionar enquanto extensao da escola e incen-
tivar com amor e dedicagdo a fim de motivar os filhos a evoluirem ainda mais. A
presenca da afetividade na escola, ndo estd restringida a beijar ou abragar uma
crianga, mas sim a presenca da preocupacgao, o reconhecimento dos alunos en-
quanto pessoas com autonomia e considerar que os alunos trazem suas culturas
e varias experiéncias pessoais que precisam ser respeitadas. O professor deve
estar propenso a instruir o melhor caminho para o sucesso escolar da crianga.

O sucesso escolar com afeto significa que ainda que o educando encontre
dificuldades na aprendizagem ele consegue ultrapassar todas as dificuldades,
pois tem um professor que educa e auxilia com afeto.

Metodologia de pesquisa

A metodologia utilizada neste trabalho foi a pesquisa de campo qualitati-
va, que ¢ uma investigacao realizada no local onde ocorre um fenémeno ou que
dispoe de elementos para entendé-lo. Dentre os inumeros modelos possiveis, foi
escolhida a entrevista para facilitar e enriquecer o assunto abordado.

Foi utilizada a metodologia de pesquisa qualitativa que possui carater
exploratodrio, ou seja, estimula os entrevistados a pensarem sobre determinado
assunto ou tema.

A pesquisa qualitativa se define a partir da abordagem do problema formu-
lado, visando a checagem das causas atribuidas a ele. O principal objetivo da pes-
quisa qualitativa é colher dados e informagdes de determinado tema ou assunto.

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa quan-
titativa podem ser quantificados. Como as amostras geralmente sdo grandes e
consideradas representativas da populagdo, os resultados sao tomados como se
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constituissem um retrato real de toda a populagao- alvo da pesquisa. A pesquisa
quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo positivismo, considera
que a realidade s6 pode ser compreendida com base na analise de dados brutos,
recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa
quantitativa recorre a linguagem matemadtica para descrever as causas de um
fendbmeno, as relagdes entre varidaveis etc. A utilizagdo conjunta da pesquisa
qualitativa e quantitativa permite recolher mais informag¢des do que se poderia
conseguir isoladamente. (FONSECA, 2002 p. 20).

A coleta de dados é uma das etapas mais importantes da pesquisa. Dentre
os métodos utilizados esta a entrevista que ¢ um dos instrumentos mais utiliza-
dos por pesquisadores.

O termo entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista
refere-se ao ato de ver, ter preocupagao com algo. Entre indica a relagdo de lugar
ou estado no espago que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o termo entrevista
refere-se ao ato de perceber realizado entre duas pessoas. (RICHARDSON 1999 p 207).

Em uma entrevista semiestruturada, o pesquisador tem uma lista de questdes
ou pontos para serem respondidos, como norma. A entrevista tem alusiva flexibili-
dade. O assunto nao precisa seguir a ordem ja calculada no guia e podera ser elabo-
rado novo questionamento no desenrolar da mesma (MATTOS, 2005). Contudo,
em geral, a entrevista segue o0 que se encontra no roteiro previsto. Os principais be-
neficios das entrevistas semiestruturadas sao os seguintes pontos: a possibilidade de
acesso a informagao além do que se elencou; esclarecer aspectos da entrevista; cria
de pontos de vista, orientagdes e hipoteses para o aprofundamento da investigacdo e
define novas estratégias e outros instrumentos. (TOMAR, 2007).

Em se tratando deste tipo de entrevista, a semiestruturada, a atengao tem
sido dada a formulagdo de perguntas que seriam bdésicas para o tema a ser investi-
gado (TRIVINOS, 1987, MANZINI, 2003). Entretanto, uma questao que antece-
de ao assunto perguntas basicas se refere a defini¢ao de entrevista semiestruturada.

E nessa diretriz de raciocinio que se segue a evolugio deste trabalho de
pesquisa.

Entrevista com professores de classes de alfabetizacao

Perguntas da entrevista:

1- Vocé considera que sua relagdo com seu aluno influencia na aprendi-
zagem dele?

2- Vocé costuma observar se seus alunos estao se sentindo seguros e po-
dem errar sem ter medo de serem repreendidos, mas sim orientados por vocé?

3- Vocé procura associar a alfabetizac¢do a vivéncia dos discentes. Por qué?

4- Pra vocé é facil separar os seus problemas particulares de um dia em sala de
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aula? O que isso representa no processo de ensino-aprendizagem na sua concepgao?
5- Voceé ja teve a experiéncia de perceber a mudanga no rendimento de um
aluno apds conseguir se aproximar dele?
Professores entrevistados

Nome do professor 3 Formacao Turma que atua
Ana Lucia Pedagoga 1° ano
Cristiane Pedagoga 2° ano
Sara Pedagoga 3° ano

A escola onde foi feita a pesquisa

A escola* localiza-se em Itaguai, municipio-sede do Porto de Sepetiba e
vizinho da maior area industrial da Capital, Santa Cruz, Itaguai ¢ considerado
o municipio de maior potencial industrial da Regido Metropolitana. Terra na-
tal de Quintino Bocaiuva, jornalista e politico, e Bidu Sayao, uma das maiores
cantoras liricas do Pais, o Municipio foi escolhido para sediar a ZPE do Estado,
ou seja, um Distrito Industrial cercado e alfandegado, aberto as industrias que
se destinam ao mercado internacional. E como uma area de livre comércio com
o exterior. O turismo na regido se desenvolve devido a existéncia de praias. Seu
nome tem origem na lingua Tupi e significa “Rio de Agua Amarela” ou, em
outra versao, “Lago entre Pedras”. Seu padroeiro é Sao Francisco Xavier.

A escola possui Educagdo Infantil e Ensino Fundamental completo e funcio-
na em dois turnos: manha e tarde. Os dois segmentos sdao atendidos nos dois turnos,
sendo que cada turma comporta de 20 a 30 alunos. A escola possui 6 turmas de
alfabetizacdo: 2 de cada ano de escolaridade (1° ao 3° ano do Ensino Fundamental).

A entrevista:
Professora Ana Lucia
1- Vocé considera que sua relagdo com seu aluno influencia na aprendi-
zagem dele?
R: Considero que seja importante sim. Pois se ndo conseguir se estabelecer
uma boa relagdo ndo conseguirei ensinar e ele consequentemente ndo aprendera.
2- Vocé costuma observar se seus alunos estdo se sentindo seguros e po-
dem errar sem ter medo de serem repreendidos, mas sim orientados por vocé?
R: Eu procuro agir dessa forma. Mas tenho alguns alunos bem retraidos, que
se fecham quando tem alguma dificuldade. Ai eu procuro conversar e desperta-los
3- Vocé procura associar a alfabetiza¢do a vivéncia dos discentes. Por qué?

3 Os nomes sao ficticios

4 http://www.agenciario.com/municipios/fichaMun.asp?codMunic=37.  Acesso  em
03/12/2022, as 23h 40.
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R: Procuro sim. Acho muito importante. Uso rétulos que eles conhecem.
E sempre converso para saber onde estdo identificando as letras que aprendem.

4- Para vocé é facil separar os seus problemas particulares de um dia em
sala de aula? O que isso representa no processo de ensino-aprendizagem na sua
concepgao?

R: Para mim nao é nada facil. Mas eu entendi que é necessario para que
eu tenha éxito no meu trabalho. Pois se me deixar influenciar por eles eu nao
consigo ter concentracao e paciéncia para ensinar.

5- Vocé ja teve a experiéncia de perceber a mudanga no rendimento de um
aluno apds conseguir se aproximar dele?

R: Sim, tive um aluno que era muito arredio e até mesmo agressivo. No
inicio eu me estressava muito com ele. Mas depois que passei a tentar ganha-lo
vi mudangas. Ele ainda tem dificuldade, mas ja me ouve e atende as orientagdes
e apresenta avango na leitura.

Professora Cristiane

1-Vocé considera que sua relagdo com seu aluno influencia na aprendiza-
gem do mesmo?

R: Pode influenciar em alguns momentos em minha opinido. Em momen-
tos de estresse principalmente

2- Vocé costuma observar se seus alunos estdo se sentindo seguros e po-
dem errar sem ter medo de serem repreendidos, mas sim orientados por vocé?

R: Costumo sim. A maioria demonstra ndo ter essa inseguranga, pois
sempre explico quantas vezes forem necessarias.

3- Vocé procura associar a alfabetizagdo a vivéncia dos discentes. Por qué?

R: Procuro sim, porque assim fazendo a aprendizagem ocorre de forma
significativa, pois fara sentido para eles.

4- Para vocé ¢ facil separar os seus problemas particulares de um dia em
sala de aula? O que isso representa no processo de ensino-aprendizagem na sua
concep¢ao?

R: Agora é facil. Depois de anos de experiéncia. No comego eu tinha difi-
culdade. Isso representa que sempre darei meu melhor em sala.

5- Vocé ja teve a experiéncia de perceber a mudanga no rendimento de um
aluno apds conseguir se aproximar dele?

R: Muitas vezes. Apenas em alguns casos que ndo adiantou. Mas na
maioria a aproximagdo aconteceu e foi de 6timo beneficio para todos.

Professora Sara
1- Vocé considera que sua relagdo com seu aluno influencia na aprendi-
zagem dele?
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R: Eu acho que sim, pois a afetividade, como diz o nome, afeta de alguma
forma a vida do aluno.

2- Vocé costuma observar se seus alunos estao se sentindo seguros e po-
dem errar sem ter medo de serem repreendidos, mas sim orientados por vocé?

R: Sim, eu observo. As vezes percebo esse medo de errar mesmo, mas €
através do erro que se aprende.

3- Vocé procura associar a alfabetizagado a vivéncia dos discentes. Por qué?

R: Sim, eu acho que temos que partir do que o aluno ja sabe oi vivéncia
para termos uma alfabetiza¢do eficaz.

4- Para vocé ¢ facil separar os seus problemas particulares de um dia em
sala de aula? O que isso representa no processo de ensino-aprendizagem na sua
concep¢ao?

R: Nao ¢ facil ndo. Muitas vezes tenho que me controlar emocionalmente
para que os meus problemas ndo afetem na minha pratica docente.

5- Vocé ja teve a experiéncia de perceber a mudanga no rendimento de um
aluno apds conseguir se aproximar dele?

R: Sim, varias vezes. Tinha aluno que era disperso e quando o aproximei
de mim ele melhorou.

Resultados da pesquisa: analise das perguntas da entrevista

Pergunta 1: Vocé considera que sua relagdo com seu aluno influencia na
aprendizagem dele?

De acordo com CHAUT (1980, p.39), “Ao professor nio cabe dizer “faca
como eu”, mas:” faga comigo”. O professor de natagdo nao pode ensinar o alu-
no a nadar na areia fazendo-o imitar seus gestos, mas leva-o a langar-se n’agua
em sua companhia para que aprenda a nadar lutando contra as ondas, fazendo
seu corpo coexistir com o corpo ondulante que o acolhe e repele, revelando que
o dialogo do aluno nao se trava com seu professor de natacdao, mas com a agua.

De acordo com a fala da autora, podemos observar e entender que a rela-
¢do e aproximagao de um professor para com um aluno sao muito importantes,
principalmente quando se trata de classes de alfabetiza¢do, pois sabemos que
nesta fase a crianga precisa de uma aten¢ao um pouco mais voltada para sanar
suas dificuldades e é tendo este contato direto com o seu professor que este edu-
cando consegue desenvolver-se saudavelmente.

Ao serem consultadas sobre a influéncia da relagdao entre professor e aluno
e a aprendizagem dele, os professores disseram que a relagdao do docente com a
discente influencia no processo de aprendizagem. A professora Ana Lucia afirmou
que se o professor nao tiver uma boa relagdo com o aluno, ele nao aprende. Segundo
HAYDT (1995, p.87), “Na relagao professor-aluno, o dialogo é fundamental.

A atitude dialogica no processo ensino-aprendizagem é aquela que parte
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de uma questado problematizada, para desencadear o didlogo, no qual o professor
transmite o que sabe, aproveitando os conhecimentos prévios e as experiéncias,
anteriores do aluno. Assim, ambos chegam a uma sintese que elucida, explica
ou resolve a situagdo-problema que desencadeou a discussao.”

Segundo a autora, o didlogo ¢ essencial para que haja uma relagdo saudavel
entre o educando e seu professor. Se o professor buscar uma relagdao saudavel,
certamente ele obtera éxito na aprendizagem do educando, pois afetara seu aluno
de forma positiva, uma vez que dialogando com ele podera conhecer ainda mais
as dificuldades e especificidade dos sujeitos com os quais ele esta lidando.

A professora Cristiane afirmou que a relagdo do professor com aluno pode
afetd-lo no momento do estresse. Entende-se a partir da fala da docente que os ex-
cessos de trabalhos e as questdes do dia a dia podem afetar de alguma forma o seu
aluno e pode ser negativamente. E perceptivel que quando o professor chega a sala
de aula com algum tipo de problema pessoal, isso gera algum tipo de mudanga em
algum momento de sua aula, no entanto, 0 mesmo precisa nao permitir que, de
alguma forma, isso ndo implique no fracasso da aprendizagem do aluno.

Concordando com as demais professoras, a docente Sara também sinali-
zou que de alguma forma a relagdo entre docente e discente afeta a aprendiza-
gem positivamente ou negativamente.

Pergunta 2- Vocé costuma observar se seus alunos estao se sentindo seguros
e podem errar sem ter medo de serem repreendidos, mas sim orientados por vocé?

Luckesi (2002) afirma que o erro nio é visto como forma de castigo. E por
meio do erro dos educandos que o docente pode identificar o que o aluno ja sabe
e o que ele ainda ira aprender. Partindo desta concepg¢ao do autor, os professores
foram entrevistados e todos afirmaram que costumam observar o erro de seus
alunos e conseguem, a partir de algumas estratégias, conseguem fazer com que
0 erro se torne algo positivo para o processo de alfabetizagao.

A professora Ana Lucia disse que possui alguns alunos que sao distraidos,
no entanto, ela procura despertd-los para que a aprendizagem acontega. A docente
Cristiane afirmou que a maioria de seus alunos nao possui inseguranga, mas que
quando acontece algo do tipo, ela explica varias vezes para que a dificuldade aca-
be. A professora Sara afirmou que € através do erro que a crianga aprende.

Pergunta 3- Vocé procura associar a alfabetizagdo a vivéncia dos discen-
tes. Por qué?

Curriculo oculto € o termo que podemos utilizar para falarmos de toda
gama de conhecimento que o aluno traz consigo quando se insere no meio es-
colar. E através desse curriculo oculto que o professor deve partir para que a
aprendizagem do aluno seja significativa e fazer com que o interesse do aluno
seja agucado por meio de atividades lddicas e praticas.
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Todas as professoras, ao serem entrevistadas a respeito da associa¢ao da
alfabetizacdo com a vivéncia dos educandos, afirmaram que utilizam essa estra-
tégia para tornar a aprendizagem mais eficaz e significativa.

A escola esta precisando rever os processos, os métodos as formas de edu-
car, de ensinar e de aprender. Os professores e professoras precisam compreender
que a escola ndo é mais, na atualidade, a inica forma de transmissao do saber,
o qual pode ser obtido em varios lugares, tais como, nos meios de comunicagao,
nas empresas, nos clubes, no dia a dia de qualquer pessoa. (CAVALIERE, 2009,
apud LIBANEO, 2003, p.23).

Para que o sucesso na aprendizagem ocorra, a escola e professores precisam
rever seu curriculo e as estratégias que utilizam para alfabetizar seus alunos, pois
como diz o autor citado acima, a escola, na atualidade ndo é vista como o Unico
transmissor do saber. E necessario que se tenha um olhar mais voltado para o que
o0 aluno j4 sabe e o que lhe transmitido no seio familiar. Essa aprendizagem adqui-
rida deve ser utilizada como estratégia para aproximar o aluno do processo de al-
fabetizac¢ao, tornando este momento prazeroso e importante para a vida do aluno.

Pergunta 4- Para vocé é facil separar os seus problemas particulares de um
dia em sala de aula? O que isso representa no processo de ensino-aprendizagem
na sua concep¢ao?

As pessoas passaram a serem vistas como seres dotados de personalidades
proprias, profundamente diferentes entre si, com uma histéria particular e diferen-
ciada, possuidores de conhecimentos, habilidades, destrezas e capacidades indis-
pensaveis a adequada gestao dos recursos organizacionais. Pessoas como pessoas
e nao como meros recursos das organizagdes (CHIAVENATO, 1999, p. 4).

Quando falamos de professores e professoras, precisamos entender que
todos sdo seres humanos e possuem personalidade, emogdes, sentimentos e sdo
passivos de mudangas de comportamentos, no entanto, procuram ligar e contro-
lar suas emocdes.

As emocg0es, assim como os sentimentos e os desejos, sao manifestagdes
da vida afetiva. Na linguagem comum costuma-se substituir emog¢ao por afetivi-
dade, tratando os termos como sindnimos. Todavia, ndo o sdo. A afetividade é
um conceito meio abrangente no qual se inserem varias manifestagdes. (Wallon
1979 apud GALVAO, 2003, p.61)

Wallon trata a afetividade como algo que afeta tanto positivamente quan-
to positivamente a vida de uma pessoa, por este motivo os docentes devem se
atentar para a forma em que sua relagao esta afetando seu aluno.

Os professores falaram na entrevista que nao ¢ facil conseguir separar
o0s seus problemas pessoais do seu trabalho. Todos eles afirmaram que os pro-
blemas afetam significativamente os alunos, no entanto, se esforcam para nao
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transmitirem os problemas para os alunos, interrompendo ou trazendo proble-
mas para a aprendizagem deles.

A professora Ana Lucia disse que se controla em todos os momentos, pois
nao pode se deixar afetar pelos problemas para ndao colocar em risco a aprendi-
zagem do aluno.

A docente Cristiane afirmou que atualmente ela consegue controlar suas
emogdes e lidar com seus problemas pessoais, no entanto, no inicio de sua car-
reira ela ndo conseguia administrar e separar a vida pessoal da vida profissional.
Concordando com as demais professoras, a educadora Sara também afirma que
nao € facil controlar as emogdes, no entanto, ela se esforca.

A emoc¢ao ndo é uma ferramenta menos importante que o pensamento.
A preocupacgdo do professor ndo deve se limitar ao fato de que seus alunos pen-
sem profundamente e assimilem a geografia, mas também que a sintam. |[...]
as reagdes emocionais devem constituir o fundamento do processo educativo.
(VYGOTSKY, 2003, p.121)

Como bem diz o autor, a emog¢do também deve fazer parte do processo,
pois aluno e docente precisam sentir a importancia da relagdo a que se subme-
tem no decorrer do processo educativo.

Pergunta 5- Vocé ja teve a experiéncia de perceber a mudang¢a no rendi-
mento de um aluno apds conseguir se aproximar dele?

COCCO (1996), afirma que: O individuo humano (...) interage simultanea-
mente com o mundo real em que vive e com as formas de organizac¢ao desse real
dadas pela cultura. Essas formas culturalmente dadas serdao, ao longo do processo
de desenvolvimento, internalizadas pelo individuo e se constituirio no material
simbolico que fara a mediagdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento (p.13).

E interessante ressaltar, como diz a autora, que o individuo aprende
quando interage com o meio no qual esta inserido, internalizando, ao longo do
tempo, as experiéncias vividas e construindo o material simbolico.

Todas as discentes afirmaram positivamente ao questionamento da per-
gunta 5. Todas disseram que tiveram a experiéncia e foi muito positiva.

A professora Ana Lucia afirmou que tinha um aluno disperso, no entanto,
quando o trouxe para mais perto dela, ele melhorou significativamente e este
fato pode contribuir de forma positiva e eficaz para a aprendizagem desse aluno.

A discente Cristiane contribuiu dizendo que ja passou por poucas expe-
riéncias desse tipo, no entanto, quando passou, obteve resultado positivo e suces-
so no processo de aprendizagem do aluno.

A Sara também contribui afirmando que ja passou por experiéncias desse
tipo, no entanto, obteve éxito em todas elas.

Saber ler e escrever possibilita o sujeito do seu proprio conhecimento, pois
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sabendo ler, ele se torna capaz de atuar sobre o acervo de conhecimento acumu-
lado pela humanidade através da escrita e, desse modo, produzir, ele também,
um conhecimento (Barbosa, 2013, p.19)

O processo de ler e escrever € uma fase de extrema importancia de uma
crianga, por este motivo precisa ser tratado com muita importancia pelos pro-
fessores que atuam em classes de alfabetizagdo. Estes docentes precisam utilizar
meios de fazer este momento o mais significativo possivel para a crianga a fim
de fazer dele um sucesso.

Ao término desta pesquisa, pode-se perceber que a afetividade influencia
sim no processo de ensino-aprendizagem e pode ser a chave para o sucesso du-
rante este momento importante.

Penso no processo de alfabetizagdo como uma dindmica que se da numa
cartografia tragada por muitos mapas, 0s quais apontam muitos caminhos a serem
alcancgados e perseguidos. Caminhos de muitas maos. Maos que se cruzam entre
adultos e criancas e que tem o faz de conta como cor ao fundo. E nesta expectativa
de encontrar os caminhos que entendo a crianga como devir. Devir que é sempre
um processo, nem comego, meio ou final de viagem — é um eterno processo de tor-
nar-se, na ética de afirmagdes da vida. (DORNELES APUD DELEUZE, 2010)

A pesquisa nao se finda aqui, a curiosidade e a vontade de aprender ainda
nos levard muito longe. Talvez ndo encontremos respostas para todas as duvidas,
no entanto, correremos atras de novas experiéncias que serao adquiridas a partir
da pratica docente, pois ela nos afeta.

Consideracgoes finais

Ao concluir o presente trabalho, entende-se que de acordo com os levan-
tamentos bibliograficos ficou claro que a afetividade no interior da escola na
relagdo professor e aluno ¢ extremamente necessaria dentro do processo ensi-
no-aprendizagem. Pois a aproximacgao afetiva elimina as barreiras dentro deste
relacionamento e faz com que a figura do professor enquanto educador, ndo se
limite em um mero detentor do saber que transmite ensinos e conteidos, mas
que também se importa com o aluno como um todo. Sendo fundamental ter
empatia, ouvindo-os, respeitando-os, orientando-os e aconselhando-os enquan-
to pessoas com sentimentos e nao apenas como aluno desconhecido. Tudo isso
representa a presenga da afetividade dentro da sala de aula, que atuara direta-
mente pelo gosto de aprender, de agradar o professor, de dar uma abertura maior
e sem receios das limitagdes e dificuldades. Um dos fatores indispensaveis tam-
bém é o contato com a familia para a ampliagao dessa relagdo, fazendo com que
o distanciamento diminua mais ainda.

Arantes, 2002 e entre outros autores pesquisados em artigos cientificos
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voltados para a afetividade, o critério na selecao desses autores se deu com o
objetivo de selecionar pensamentos com estudos voltados para o sucesso escolar
dentro de uma perspectiva onde a afetividade estivesse envolvia e presente em
sala de aula com uma relagao de troca afetiva entre professor e o aluno.

O critério para selecionar os artigos se fundamentou em pesquisas na inter-
net e em livros fisicos com estudos atuais que abordassem o tema afetividade como
facilitadora da aprendizagem no relacionamento entre educador e educando.

A pesquisa se aprofundou principalmente na teoria de Henri Wallon,
1995 por ser considerada a teoria que mais desenvolveu estudos voltados para
a area da afetividade dentro da aprendizagem educacional escolar, sendo este
o centro deste estudo e Paulo Freire como os dos protagonistas da Pedagogia,
onde teve teorias extremamente pautadas no aprendizado do aluno enquanto
sujeito em formagao.

A afetividade no ambiente educacional escolar deve ser considerada como
uma estratégia que cria vinculos entre o educador e aluno. Evitar aproximagao
do educando é uma maneira de nao so6 reprimir, mas também afastar este aluno
e possivelmente criar uma barreira que ird refletir diretamente na aprendizagem.

E importante salientar que a afetividade, nio estd voltada apenas para
carinho entre professor e um aluno. Mas sim para uma afetividade que se volta
para um relacionamento entre ele e o contexto do grupo, onde este profissional
tenha uma postura afetuosa e sempre positiva, valorizando os alunos em todos
0s seus aspectos.

O relacionamento sem afetividade entre professor e aluno, pode ocasionar
o fracasso escolar, pois como ja mencionado anteriormente, segundo Arantes
nao se separa o afeto do cognitivo dentro da aprendizagem. Entretanto, deixa-
mos claro que uma das maiores dificuldades para a afetividade ser estabelecida
em sala cabera ao professor decidir que postura tomara durante o processo do
ensino aprendizagem.
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Introducao

As politicas educacionais, especialmente as curriculares, sao sempre locus
de tensdes, cultural, politica e social no Brasil, porque ¢ por meio delas que um
pais busca estruturar sua educagao, o que reflete diretamente naquilo que uma
sociedade espera da escola, Akkari (2011) e da formagao dos individuos em pe-
riodo escolar. Todavia, é preciso compreender que este processo de construgao,
implementa¢do e monitoramento de uma politica curricular ndo acontece de
modo neutro, pacifico e na tradugao do perfeita de um bem comum, como diria
Aristoteles em sua obra A Politica.

Destarte, este artigo busca apresentar aspectos reflexivos de como se deu o
processo de construgao e implementagcdo da Base Nacional Comum Curricular
—BNCC que ai esté e evidenciar na base o conceito de Consenso por Filantropia
proposto pelas autoras. Também nos fundamentamos Rebecca Tarlau e Kathryn
Moeller (2020) para realizar tal empreitada, autores como Stephen Ball (2018) e
Abdeljalil Akkari (2011) sao trazidos a baila para contextualizar e compreender
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o conceito de Consenso por Filantropia e denunciar, ainda que de modo inicial,
de que maneira fundagdes filantropicas ou privadas ligadas a grandes empresas
e grupos financeiros foram agentes ativos, dotados de interesses nao legitimos,
no processo de construgdo e implementagao da BNCC. Entretanto, importa sa-
lientar que o objetivo geral deste trabalho € analisar, ainda que de modo breve
e inicial, o conceito de consenso por filantropia proposto pelas autoras Rebecca
Tarlau e Kathryn Moeller (2020)
Este estudo parte de uma pesquisa bibliografica,

[...] desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido princi-
palmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos
seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvol-
vidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas (GIL 2002, p. 44).

Essa modalidade de pesquisa, segundo Cervo e Bervian (1996, p. 48),
“procura explicar um problema a partir de referenciais tedricos publicadas em
documentos. Pode ser realizada independentemente ou como parte da pesquisa
descritiva ou experimental”.

Por conseguinte, o trabalho encontra-se estruturado em dois momen-
tos. A saber, “BNCC: Historicidade, (Des)Constru¢ao e Implementacao” e “O
Consenso por Filantropia — Desdobramentos e Problematiza¢des”. O primeiro,
¢ uma retomada do processo histérico de construgdo e posterior desconstrugdo
da BNCC e desse modo buscar demonstrar como a base aprovada e que estd em
vigor ndao ¢ a mesma base iniciada anos antes.

BNCC: historicidade, (des)construcao e implementacao

As discussdes pela implementagdao de uma base nacional comum curri-
cular sempre estiveram em pauta, ainda mais quando se trata da propria nogao
de “educacao basica”, tal como assinalou Cury (2002), é um conceito recente
em nossa legislacao educacional. Trata-se de uma conquista social, resultado de
uma luta historica, travada por inumeros sujeitos, para que o acesso a educagdo
basica fosse considerado um direito fundamental as criancas, aos adolescentes,
aos jovens e aos adultos, de forma gratuita, obrigatéria e laica. O art. 205 da
constituicdo federal de 1988 sedimentou que a educagao ¢ um direito de todos
e dever do estado e da familia, a qual deve ser promovida em prol do pleno
desenvolvimento do estudante, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Ainda, a LDB n° 9.394, de 29 de dezembro de 1996, estabeleceu que a edu-
cacdo basica é um nivel da educagiao nacional que congrega, organicamente, trés
etapas: educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio. Essa estrutura¢ao
resulta nos processos de desenvolvimento dos estudantes, conforme previsto na
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Constitui¢ao Federal de 1988, desdobra-se nessas etapas, cada qual direcionada a
uma das fases da vida, cuja finalidade, conforme o art. 22, é assegurar a “formagao
comum indispenséavel para o exercicio da cidadania” e fornecer os “meios para pro-
gredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996, n.p.). Nao por acaso,
alei, em seu §1°, do art. 1°, explicita que tal educagdo se desenvolve, predominante-
mente, por meio do “ensino em institui¢des proprias” (BRASIL, 1996, n.p.).

Para Cury (2002), ao explorar o significado etimoldgico do termo “base”,
entendendo-o como “suporte, fundagdo e andar”, indica que “educacdo basica” é
“[...] um conceito mais do que inovador para um pais que, por séculos, negou, de
modo elitista e seletivo, a seus cidadaos o direito ao conhecimento pela agao siste-
matica da organiza¢do escolar” (CURY, 2002, p. 170). Assegurada na legislacdo
como um “direito publico subjetivo’’, a Educagido Basica é um dever do Estado,
que deve oferta-la de forma obrigatéria e gratuita na faixa etaria dos 4 aos 17 anos
de idade, inclusive aqueles que a ela nao tiveram acesso em idade prépria (BRASIL,
2009). Assim, de um lado, temos o sujeito portador do direito a Educa¢dao Basica
e, do outro, a obrigacao estatal de oferecé-la. Em favor do primeiro, ha um direito
subjetivo; em relagao ao segundo, hd um dever juridico a cumprir, de modo que, se
comprovada a negligéncia da autoridade competente, esta podera, de acordo com o
§4° do art. 5°, ser imputada por crime de responsabilidade (BRASIL, 1996).

A busca de um curriculo comum no Brasil vem de muitos anos, portanto,
para compreender a BNCC, sua relevancia, seus ganhos e seus problemas faz-se
necessario a constru¢ao de um marco historico deste movimento pela constru-
¢do de um curriculo nacional. Portanto, a se¢do abaixo demonstrara o processo
de construcao e desconstrugdo (destruicao) da BNCC ao longo das décadas, da
redemocratizagao até a aprovacgao da versao final no ano de 2017. Em 2018 foi
publicado pelo Ministério da Educagdo o documento Base Nacional Comum
Curricular em sua versao final (BRASIL, 2018a), incluindo o Ensino Médio, au-
sente na versao anterior e que passou por uma reforma em sua estrutura em 2017
(BRASIL, 2017). Em decorréncia disso, avanga nos Estados os movimentos de
constru¢ao dos curriculos a partir das areas das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, de Linguagens e suas Tecnologias, de Matematica e suas Tecnologias
e de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

O processo de construcao e implementagao da BNCC

A Constituicao Federal — CF de 1988, precisamente no art. 205, estabele-
ce “a educagdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia, a qual

5 De acordo com Silveira (2009), o direito publico subjetivo constituiu-se em um instrumen-
to juridico de controle da agdo estatal, possibilitando ao cidadao, investido de seu direito,
exigir judicialmente do Estado o cumprimento de seus deveres.
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deve ser promovida em prol do pleno desenvolvimento do estudante, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL,
1988). A nogao de educagdo basica no Brasil ndo é um desdobramento natural
de processos ndo planejados, mas sim de uma conquista social, resultado de lutas
histéricas e legais, travada por inumeros sujeitos para que o acesso a educagdo
basica assumisse o carater de um direito fundamental das criancgas, adolescentes,
jovens e adultos, de forma gratuita, obrigatoria e laica. Este entendimento é ra-
tificado pela LDB n°® 9.394/1996, que estabeleceu a educagdo basica como um
nivel da educa¢ao nacional que congrega, organicamente, trés etapas (educagao
infantil, ensino fundamental e ensino médio), cada qual direcionada a uma das
fases da vida, cuja finalidade ¢ assegurar a “formag¢do comum indispensavel
para o exercicio da cidadania” e fornecer os “meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores” (art. 22, BRASIL, 1996). Nao por acaso, a Lei explicita
que tal educagdo se desenvolve, predominantemente, por meio do “ensino em
instituigdes proprias” (§1°, art. 1°, BRASIL, 1996).

Nesse sentido, e ainda antes da publicagdao da versao final com o
Ensino Médio incluso, o Ministério da Educagdo MEC criou o Programa de
Implementagdao da BNCC - ProBNCC, pela Portaria 331 de 5 de abril de 2018,
(BRASIL, 2018b), com o objetivo de auxiliar na e monitorar a implementa-
¢do da BNCC nos Estados e municipios (BARBOSA; SILVEIRA; SOARES,
2019), com o auxilio da Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacgao
- UNDIME e do Conselho de Secretarios Estaduais de Educacao - CONSED.
Para assegurar o alinhamento dos curriculos estaduais e municipais as novas
normativas, a BNCC estabelece que a Unido vincularia recursos a essas esferas
sob a condi¢ao de revisdao dos curriculos (BRASIL, 2018a, p. 21). Tal dispositivo
consolidou “a transi¢do do que era uma Base Nacional Comum (um documen-
to orientador de referéncia) para uma Base Nacional Comum Curricular: uma
prescri¢ao propensa a homogeneizagao de conteudos, a padronizacao da avalia-
¢do e a normalizacao, rotinizacao e mecanizagao das relagdes entre os sujeitos
envolvidos no processo educativo” (PICOLI, 2020, p. 5).

Para fins de organizagao o recorte temporal utilizado neste marco compreen-
de a aprovagdo da Constituicao Federal de 1988, a constitui¢ao cidada, até a apro-
vagdo da Base Nacional Comum Curricular desde a Educagao Infantil até o Ensino
Meédio que ocorreu no ano de 2021. Destarte, apds o marco historico este trabalho
apresentara as caracteristicas gerais da BNCC bem como tentara dar conta de breves
criticas e apontamentos acerca da versao final do documento. Sem mais demora, o
primeiro marco legal que embasa a BNCC é a CF/88, no Artigo 205, o constituinte
entende a educagdo como direito € ndo como privilégio e vai mais além quando
esclarece que é dever compartilhado entre Estado, familia e sociedade.
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Desse modo, encontra-se no Artigo 205 o principal marco legal para a
educagdo no Brasil e partindo dele, no Artigo 210 da Constituicdo Federal, en-
contra-se a exigéncia de conteddos minimos para o ensino, a fim de construir
uma formagao basica e comum com “[...] respeito aos valores culturais e artis-
ticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). Na mesma esteira da redemo-
cratizagdo e da aprovagdao da constituicdo cidada de 1988, no ano de 1996 é
aprovada a Lei de Diretrizes de Base que, no inciso IV do Artigo 9°, organiza as
competéncias e diretrizes da educacao basica em regime de colaboragdo entre
Uniao, Estados e Municipios (BRASIL, 1996). Por educagdo basica, compreen-
de-se aqui a Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Por conseguinte, no decorrer dos anos 2000 que a organizagdo dos prin-
cipios curriculares comega a se organizar com mais énfase e sistematizag¢dao. No
ano de 2010, o Conselho Nacional de Educagado - CNE aprova o Parecer CNE/
CEB n° 7/2010, documento conhecido como Diretrizes Curriculares Nacionais
- DCN. Tal documento foi essencial para compreensao “[...] inclusdo, a valori-
zagao das diferencgas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural res-
gatando e respeitando as varias manifestacOes de cada comunidade” (BRASIL,
2010). Todavia, na DCN, ha muito mais diretrizes de compreensao do que é
curriculo e reconhecimento das dimensdes territoriais e culturais do pais do que
propriamente um unico curriculo.

Na esteira deste movimento, surge o Plano Nacional de Educacao (PNE),
(BRASIL, 2014), que trara de modo definitivo o interesse da construgdao da
BNCC, chamando aten¢do para a importancia de

Estabelecer e implantar, mediante pactuagdo interfederativa (Unido,
Estados, Distrito Federal e Municipios), diretrizes pedagdgicas para a
educacdo basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para
cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades
regional, estadual e local. (BRASIL, 2014).

Durante os anos de 2015 e 2016, inimeras Conferéncias e processos de-
mocraticos de producao e tomada de decisdes contribuem para a construgdo da
primeira versao da Base Nacional Comum Curricular. Todavia, com o Golpe
contra a presidente eleita Dilma Rousseff, diversos desses foruns permanentes e
atuantes forma desmantelados e o texto final da Base aprovado em 2017 difere
muito daquele pensando por muitas maos no decorrer dos anos.

Nao é comum a velocidade com que essa reforma foi aceita por um amplo
leque de atores educacionais brasileiros, especialmente quando se conside-
ra o fato de que ela ndo era parte dos debates antes de 2014. Ainda mais
surpreendente é o fato de que a BNCC continuou a ser promovida de-
pois do cataclismo politico de 2016, quando a Presidente Dilma Rousseff,
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do Partido dos Trabalhadores (PT), foi destituida pelo Congresso —um
processo que muitos cidaddos brasileiros chamam de golpe juridico-par-
lamentar. O substituto, Michel Temer, reverteu duzias de politicas publi-
cas adotadas pelo governo anterior e paralisou inumeros outros progra-
mas governamentais, mas a BNCC permaneceu intocada. (TARLAU;
MOELLER, p. 2, 2020).

Para a implementa¢ao da Base em 2017, foi necessaria a alteragdo da LDB
através da Lei n°® 13.415/2017 para a inser¢do dos objetivos de aprendizagem e
competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas ao longo da educagdo basica.

Destarte, o texto final da BNCC salienta que

A LDB deixa claros dois conceitos decisivos para todo o desenvolvi-
mento da questdo curricular no Brasil. O primeiro, ja antecipado pela
Constituigdo, estabelece a relagdo entre o que é basico-comum e o que €
diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes sio comuns,
os curriculos sdo diversos. O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao
dizer que os conteudos curriculares estao a servigo do desenvolvimento de
competéncias, a LDB orienta a defini¢do das aprendizagens essenciais, e
ndo apenas dos contetdos minimos a ser ensinados. Essas sdo duas nogdes
fundantes da BNCC. (BRASIL, 2017).

Todavia, faz-se necessario compreender o que sdo as competéncias e habi-
lidades e de que maneira estas se relacionam com os curriculos, que sdo diversos
(BRASIL, 2017), em todos os sistemas de educagdo do pais. A grande novidade
da BNCC, em relagao as DCNs, é que em seu texto a base nao fala em contet-
dos e defini¢des curriculares, tao fungdo fica para os estados e municipios em
seus Planos e nos documentos base dos territérios. A BNCC, por sua vez fala,
em competéncias e habilidades que devem ser ensinadas e esperadas dos jovens
ao final do percurso formativo da educagdo bésica.

Na BNCC competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocio-
nais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017).

Outrossim, ao trazer os conceitos de competéncias e habilidades, o que
se espera ¢ uma educagdo para agdes, principios e valores que orientam e con-
tribuam para a vida em sociedade, de acordo com a BNCC. Nesse sentido, os
contetidos e arranjos didatico-pedagogicos devem estar dispostos de maneira
que trabalhe aquilo que os estudantes devem aprender a fazer e operar.

Contudo, de encontro as posi¢des oficiais inimeras sdo as criticas a
BNCC e a maneira com que o Ministério da Educagdao — MEC, CNE e demais
entidades inseridas no Movimento pela Base- MpB, que agambarcaram todo o
processo de construgao da base, “[...] enquanto certos agentes buscavam encer-
rar as disputas por meio do que chamamos de consensualizagdo, outros atores
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pediam a (re)abertura do debate ou o denunciavam como meramente formal.”
(MICHETTI, 2020, p. 9).
Em Tarlau e Moeller (2020, p. 2)

Em 20 de dezembro de 2017, uma cerimdnia em Brasilia marcou a apro-
vacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o novo padrao cur-
ricular nacional. O entdo Presidente Michel Temer, ao lado do ministro
Mendonga Filho, da Educagdo, e da secretaria-executiva desse ministério,
Maria Helena Guimaraes de Castro, estavam acompanhados de um grupo
multipartidario de politicos, altos funcionarios do Ministério da Educagido
(MEQC) e representantes do setor privado. [...] em seu discurso, a secreta-
ria executiva Maria Helena Guimaraes de Castro descreveu o complexo
processo participativo que ocorreu entre setembro de 2015 e dezembro de
2017, e que levou a aprovacao da BNCC. Esse processo incluiu reunides,
debates e foruns online abertos ao publico, permitindo que professores da
rede publica, professores universitarios, especialistas em educagdo, politi-
cos e outros cidaddaos dessem sua contribuicdo ao conteudo do curriculo.
Castro elogiou a participacdo desses varios atores e a contribui¢do das
instituigdes governamentais, mas ndo mencionou o papel de fundagdes
privadas e corporativas para a formulagao e aprovagao da BNCC.

Destarte, ¢ inegavel que houve longos esfor¢os para a constru¢ao de um
documento normativo que pudesse servir como base para a educag¢do de um
pais inteiro, todavia nao é possivel deixar de fora das analises todo o esvazia-
mento do processo de construgdo que ocorreu apos o impeachment, ou golpe, no
ano de 2016. Em consequéncia aos processos ocorridos em 2016, as entidades
filantrépicas e demais entidades patronais e fundagdes que permeiam o debate
educacional tomaram de assalto o processo de constru¢ao da Base.

Esse processo acelerado de elaboragdo e aprovagao de uma politica pu-
blica resultou da pratica do consenso por filantropia, quando recursos
materiais, produgdo de conhecimento, poder da midia e redes formais e
informais sdo usados por fundagdes privadas para obter um consenso en-
tre multiplos atores sociais e institucionais em apoio a uma determinada
politica publica. (TARLAU; MOELLER, 2020, p. 2).

De modo geral, essas fundagdes nao dizem ou mandam o que os gover-
nos devem fazer, elas ndao impdem politicas publicas. No lugar disso, elas se
travestem de agentes dos processos e tornam puramente técnicos os debates que
deveriam ser politico-sociais, tais como a questao da universaliza¢ao do ensino,
equidade educacional e custo aluno qualidade - CAQ. Desse modo, é preciso
atentar-se aos movimentos acabarcados na BNCC e como estes se articulam
com a Reforma do Novo Ensino Médio esta ocorrendo nos estados do Brasil,
tais mudangas tornam-se evidentes e resultam em preocupagdes, quando se
rompe com a légica das disciplinas e introduz as competéncias e as habilidades
por areas do conhecimento em Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e
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suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Sociais
Humanas e Sociais Aplicadas e na Formagao Técnica Profissional, centrado na
formacao integral dos estudantes.

Diante da mudanga legal, o CNE emitiu a Resolu¢do n. 3/2018, atua-
lizando as DCN para o Ensino Médio. Esta explicita que os curriculos desta
etapa passam a ser compostos por uma formagdo geral basica e por itinerarios
formativos. A formagdo geral basica é composta por competéncias e habilidades
previstas na BNCC, a ser enriquecida pelo contexto historico, econdmico, so-
cial, ambiental e cultural local, do mundo do trabalho e da pratica social. Possui
carga horaria total maxima de 1.800 horas e devera ser organizada nas seguintes
areas de conhecimento: I - linguagens e suas tecnologias; II - matematica e suas
tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas
e sociais aplicadas. (BRASIL, 2018).

Por sua vez, os itinerarios formativos representam a parte flexivel do cur-
riculo, com carga-horaria de 1.200 horas. Devem ser orientados para o apro-
fundamento académico e ampliagdo das aprendizagens em uma ou mais areas
do conhecimento da base comum ou para a formagado técnica e profissional.
Segundo as DCN do Ensino Médio (BRASIL, 2018), essa estrutura busca aten-
der as especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos estudantes, esti-
mulando o exercicio do protagonismo juvenil.

ESTRUTURA DO NOVO ENSINO MEDIO

FORMAGAO GERAL BASICA

Carga horaria maxima até 1.800 horas
Baseada na BNCC EM que define as competéncias e habilidades das areas de conhecimento

Possibilidade de interdisciplinalidade entre as areas do conhecimento

Matematica Linguagens
e suas Tecnologias e suas Tecnologias

ITINERARIOS FORMATIVOS

Matematica Linguagens
e suas Tecnologias e suas Tecnologias

Fonte: http://portal.educacao.rs.gov.br/novo-ensino-medio. Acesso em 12 dezembro de 2022.

Os itinerarios formativos sao constituidos por conjuntos de unidades
curriculares, cujo detalhamento é prerrogativa dos diferentes sistemas, redes e
escolas, conforme previsto na Lei n® 13.415/2017. Objetivam possibilitar ao
estudante o aprofundamento de seus conhecimentos de modo a prepara-los a
prosseguir nos estudos ou adentrar no mundo do trabalho. A DCN de Ensino
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Médio estabelece, ainda, que os itinerarios devem se organizar em torno de um
ou mais dos eixos estruturantes.

EIXOS ESTRUTURANTES:

e Integram os diferentes arranjos de ltinerarios Formativos
o Conectam experiéncias educativas com a realidade contemporéanea
e Desenvolvem habilidades relevantes para a formacgao integral

" MEDIAGAD
INVESTIGAGAO | E INTERVENCAO
CIENTIFICA | SOCIOCULTURAL

PROCESSOS | EMPREENDE-
CRIATIVOS ' DORISMO

Os Itin os Formativos devem passar, necessariamente,
por um eixo estruturante ou, preferencialmente, por todos eles.

Fonte: https://educacaointegral.org.br/reportagens/novo-ensino-medio-entenda-os-itinerarios-
formativos/.Acesso em 05, de dezembro de 2022.

O processo de construgdo da BNCC, assim como o processo de reforma
do Ensino Médio, foi alvo de criticas de entidades e pesquisadores do campo da
educagio (HYPOLITO, 2019; PICOLI, 2020; ANTUNES, 2019; ZANOTTO &
SANDRI, 2018), especialmente pelo carater acelerado e antidialdgico do proces-
so, pela énfase na competitividade e pela concepgdo gerencialista da educagdo.
Diferentemente de outras politicas no campo, como os Parametros Curriculares
Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais que, embora também foram con-
cebidas sob a 6tica das reformas neoliberais (TEDESCO & CECCHETTI, 2020),
limitavam-se a atuar como documentos orientadores, a BNCC desponta como do-
cumento normatizador, estabelecendo o curriculo, ou seja, o que deve e o que nao
deve ser ensinado, o que pode e o que nao pode ser ensinado nas escolas brasileiras
(PICOLI, 2020). A BNCC é um documento (BRASIL, 2018a, p. 7 € 8)

[...] de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Basica

[...] a BNCC integra a politica nacional da Educac¢ao Bésica e vai contri-
buir para o alinhamento de outras politicas e agdes, em dmbito federal,
estadual e municipal, referentes a formagao de professores, a avaliagcdo, a
elaboragdo de conteudos educacionais |[...]

E evidente que o que ¢é educacao basica, para que e como ela deve estar
organizada ndo é ponto pacifico na discussao politica, econdmica e educacional.
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A escola brasileira é constante alvo de criticas pela imprensa, politicos e agentes
do mercado que denunciam sua ineficacia, obsolescéncia e, mesmo, inutilidade
de muitas das coisas que compdem seu curriculo “tradicional”.

Consenso por filantropia — desdobramentos e problematizagoes

Isso significa que, a partir da publicacao da BNCC, Estados e municipios
deveriam reorganizar seus curriculos para adequa-los as normativas do documen-
to nacional. Nesse sentido, e ainda antes da publica¢do da versdao da final com o
Ensino Médio incluso, o MEC criou o Programa de Implementagao da BNCC
(ProBNCC), pela Portaria 331 de 5 de abril de 2018, (BRASIL, 2018b), com o
objetivo de auxiliar na e monitorar a implementacao da BNCC nos Estados e mu-
nicipios (BARBOSA,; SILVEIRA; SOARES, 2019), com o auxilio da UNDIME e
do CONSED. Para assegurar o alinhamento dos curriculos estaduais e municipais
as novas normativas, a BNCC estabelece que a Unido vincularia recursos a essas
esferas sob a condigdo de revisao dos curriculos (BRASIL, 2018a, p. 21). Tal dis-
positivo consolidou “a transi¢ao do que era uma Base Nacional Comum (um do-
cumento orientador de referéncia) para uma Base Nacional Comum Curricular:
uma prescricdo propensa a homogeneizagdao de conteddos, a padronizagdo da
avalia¢do e a normaliza¢do, rotinizagdo e mecaniza¢ao das relagdes entre os sujei-
tos envolvidos no processo educativo” (PICOLI, 2020, p. 5).

Para compreender o que Tarlau e Moeller (2020) compreendem como
‘Consenso por filantropia’, é preciso antes trazer a baila algumas defini¢cdes que
contribuirdo para entender o motivo de as politicas educacionais e curriculares
serem solo fértil de disputas e interesse de diversos atores no campo politico,
social e econdmico.

Para Akkari (2011, p. 12)

[...] uma politica educacional é um conjunto de decisGes tomadas ante-
cipadamente, para indicar as expectativas e orientagcdes da sociedade em
relagdo a escola. Uma politica educacional visa assegurar a adequagdo
entre as necessidades sociais de Educagdo e os servigos prestados pelos
sistemas educacionais.

Nesse sentido, é possivel definir uma politica educacional como sendo
aquilo que a sociedade espera da escola, entretanto é preciso olhar para além e
compreender que os interesses das classes dominantes, especialmente os interes-
ses econOmicos, sobressaem-se aos interesses da classe trabalhadora, uma vez
que aqueles que dominam ocupam por séculos os espagos de poder do pais e
tentam de todas as maneiras moldar o tecido social da forma que a eles interes-
sa. Desse modo, as politicas educacionais pensadas
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Cada vez mais, em uma escala global, a politica educacional esta sendo
feita de novas formas, por novos atores em novos espagos, dos quais mui-
tos sdo privados, em todos os sentidos dessa palavra. Com relagao isso,
a governanga educacional e o estado educacional estio mudando e sen-
do mudados de formas bem claras, e a educagao esta sendo retrabalhada
como uma oportunidade de lucro. (BALL, 2018, p. 2).

Portanto, além de ser terreno para formagao de sujeitos subservientes a
classe dominante, a educagdo em escala global, partindo dos pressupostos libe-
rais de educagdo, passa cada vez mais ser vista como um mercado, como uma
maquina de fazer dinheiro. “Servigos e politicas educacionais estao sendo mer-
cantilizados, comprados e vendidos” (BALL, 2018, p. 2), nesse sentido, Thiesen
(2019) argumenta que as ‘bem formuladas’ recomendagdes internacionais cons-
troem um discurso que de modo rapido torna-se institucional, hegemoniza-se e
se alinha ao discurso global.

E qual o papel do Estado neste processo?

A relagdo do Estado com provedores privados de servicos educacionais
¢ agora comumente articulada pela légica de mercado, dentro da qual o
Estado se torna um criador de mercados, contratante e monitorador, en-
quanto o setor privado e outros provedores assumem cada vez mais o traba-
lho pratico do governo, no sentido imediato e mundano. (BALL, 2018, p. 2).

Nessa nova logica de educagdo como mercadoria, o Estado deixa, paulati-
namente, de ser o agente pensante e executor da educacdo e passa a atuar como
uma agéncia que contrata e monitora servi¢os educacionais, quase como um atra-
vessador, um vendedor de produtos de grandes multinacionais, a medida que as
fundagbes abocanham a educagao. Consequentemente “[...] as relagdes de merca-
do podem ser continuamente ampliadas, e oportunidades e incentivos para o lucro
podem ser inseridos em areas de atividade estatal nas quais eles ndo operavam
anteriormente” (BALL, 2018, p. 2). Por conseguinte, com as portas do Estado
abertas surgem as novas tendéncias que se dao pelas chamadas governangas em
rede que vao mudando cada vez mais a forma de ser governo e esvaziando o poder
institucional que ele tem. E preciso desvelar e compreender os discursos para Ball
(2018) por de tras da ideia de um “Estado que trabalha com os outros [...]” ha a
terceirizagdo de tarefas essenciais e principalmente o gerenciamento e a solugdao
de problemas. Assim, os problemas deixam de ser problemas da politico-sociais e
passam a ser oportunidades de negocio, passam a ser lugar de lucro.

Nesse sentido, trazer fundag¢des educacionais para discutir a educagao ¢
desresponsabilizar o Estado de seus deveres constitucionais, ¢ tornar um direito
social um balcdo de negbcios e aqui entram as funda¢des educacionais filantro-
picas ligadas a grandes grupos do mercado financeiro que com o discurso da
governang¢a em rede criam uma ideia de
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Consenso por filantropia, quando recursos materiais, produ¢do de conheci-
mento, poder da midia e redes formais e informais sao usados por fundacdes
privadas para obter um consenso entre multiplos atores sociais e institucio-
nais em apoio a uma determinada politica publica, a despeito de tensdes
significativas, transformando a politica publica em questao numa iniciativa
amplamente aceita. Baseado nas teorias de Antonio Gramsci (1971b) sobre
relagdes Estado-sociedade civil, o conceito de consenso por filantropia de-
monstra como fundagdes filantropicas tornaram-se atores contemporaneos
importantes no estabelecimento de novos blocos hegemodnicos na educagao,
em diferentes geografias. (TARLAU; MOELLER, 2020, p. 554).

Sendo assim, “Discursivamente, essas novas comunidades politicas sdao
unidas por uma crenga compartilhada de que os servigos publicos estatais sao
ineficazes e ineficientes, resistentes a inovacao e sio autointeressados” (BALL,
2018, p. 5). Alinhado ao discurso da incompeténcia do Estado e da ‘politica
tradicional’, ha a ideia de que essas fundagdes e institutos educacionais sao a
solugdo para o problema, quando, na verdade, o que ocorre é que as discussoes
educacionais que sao essencialmente politico-sociais sdo tiradas deste espago
e colocados num debate puramente técnico de linguagem intrincada que nao
possui eco social, uma vez que o interesse, por detras da benfeitoria filantrépica,
sdo interesses puramente financeiros e de poder.

[...] no campo da educacao e do desenvolvimento, ou seja, a ideia de que
a filantropia precisa comegar a assemelhar-se a uma economia capitalista
na qual os benfeitores se tornam consumidores de investimento social e
que opera como mercados com fins lucrativos, com investidores e retornos
sociais. Isso em si € uma indicacdo do trabalho do discurso neoliberal e das
praticas de financeiriza¢dao de tudo. (BALL, 2018, p. 10).

Desse modo, os grupos financeiros e empresas por de tras das fundagdes
filantrépicas sao formadas por individuos gananciosos e com desejos inimagina-
veis e que, para Ball (2018), trazem, aos ambientes nacionais, praticas educacio-
nais padronizadas com aquilo que o mercado ja espera de curriculo, pedagogia,
metodologia e avaliagdo. No que diz respeito ao Brasil,

No caso da BNCC, argumentamos que essa influéncia filantropica ndo
é simplesmente um esquema neoliberal para maximizar lucros, mas sim
parte de um movimento de liderangas corporativas e fundagdes privadas
em todo o mundo para angariar poder e reconstruir a educagdo publica a
sua propria imagem. (TARLAU; MOELLER, 2020, p. 553).

Para além de usar a educagdo para formar trabalhadores precarizados,
como balcao de negodcios e oportunidade de lucro, as fundagdes privadas que-
rem desconstruir o acimulo de debates e politicas educacionais construidos e
reconstruir, recomegar uma educagdo publica hegemodnica que seja reflexo da
imagem, dos valores e interesses cultivados dentro dessas fundagdes.
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Consideragoes finais

Para concluir, insta salientar que este trabalho ndo da conta de responder
a todas as perguntas e, tampouco, aparar todas as arestas acerca do aviltado pro-
cesso de construg¢ao da BNCC e os interesses de grupos financeiros nacionais e
internacionais com as politicas educacionais e curriculares. Na arena dos debates
educacionais, é sempre preciso estar vigilante, compreender quem sao os atores e
seus interesses, como diria Leonel Brizola, ¢ tarefa do pesquisador da educagao.

Em suma, estar atento para ndo tender a falacia idealista de acreditar que,
no combate as ilusdes, € possivel, por si mesmo, transformar a realidade que pro-
duz essas ilusdes. Como lembra Marx (2005, p. 48) “[...] conclamar as pessoas
a acabarem com as ilusdes acerca de uma situagdo é conclama-las a acabarem
com uma situagao que precisa de ilusdes”.

Assim, € a partir da ideia de Consenso por Filantropia, Tarlau e Moeller
(2020), que fundagdes, que sdo em sua origem e agenda privadas, forcam um con-
senso a base de conceitos difusos como governanga em rede e, principalmente,
transformam debates que deveriam ser amplos em 16cus vazios e travestidos de
um discurso tecnicista. E, desse modo, forcam uma falsa ilusdo de consenso em
torno daquilo, que de modo intencionalmente deturpado, chamam de filantropia.
Nao confundir aqui com o conceito amplo e ja socialmente aceito de filantropia.

E preciso compreender aqui que o conceito de Consenso por Filantropia,
¢é, antes de mais nada, uma denuncia a desconstru¢io da BNCC sonhada
em 2014 com a aprovacao do PNE. A Base que esta ai é uma base pensada,
discutida e implantada por fundagdes ligadas ao capital nacional e estrangeiro,
uma base esvaziada de sentido e rigor metodoldgico e tomada por premissas
liberais e pelo discurso meritocratico, uma base com ‘cara nova’, mas com 0s
velhos fundamentos neoliberais e com um debate vendido como técnico, mas,
com interesses, por vezes, difusos e obscuros. Faz-se fundamental perceber essas
movimentacdes, denuncia-las e, sobretudo, combaté-las.
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Introducao

A histéria da Educagao Infantil no Brasil ¢ marcada por uma trajetoria
de luta, reivindicacoes, dualidades, avancos e também retrocessos com relacao
ao atendimento as criancas nas instituicdes de Educacdo Infantil. Conforme
Moysés Kuhlmann Junior (2015, p. 16), “as institui¢des de educagdo da crianga
pequena estao em estreita relacdo com as questdes que dizem respeito a historia
da infancia, da familia, da populacao, da urbanizagao, do trabalho e das relagdes
de produgao, etc.”

Ainda que as creches e jardins de infancia, posteriormente nomeados de pré-
-escolas, tenham sido instituidas no final do século XVIII, foi somente a partir dos
anos 1970 que houve uma ampliagdo acompanhada do crescimento do ensino regu-
lar, contudo, carecia de estudos e avangos legais para que fossem definidas as espe-
cificidades do trabalho com as criancas pequenas (KUHLMANN JUNIOR, 2015).
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Os marcos legais, como a promulgacao da Constituicao Federal, de 1988,
atribuindo ao Estado o dever de oferta a educagdo como direito a todos, tal
qual a implementacdao da Lei de Diretrizes e Bases para a Educa¢do Nacional
(LDBEN), de 1996, garantindo educagdo gratuita e de qualidade para toda a po-
pulagdo, definindo em seu Art. 29 a Educagdo Infantil como primeira etapa da
educacgdo basica, foram conquistas oriundas de pesquisas, debates e movimentos
feministas e sociais que reivindicavam uma educac¢ao publica e de qualidade
para as criangas (MARTINS FILHO, 2021).

Em sua constituicdo, as creches e jardins de infincia mantiveram praticas
segmentadas por muito tempo, isto porque foram constituidas desta forma. As
creches com viés assistencialista, com influéncia de praticas médico-higienistas
e instituigdes religiosas executavam um trabalho de cardter assistencial-educa-
cional, e, conforme Martins Filho (2021, p. 68), tinham como fun¢ao “[...] me-
lhorar as condi¢des de saude das criancas, inculcar-lhes habitos de trabalho, ins-
trui-las, educa-las, porém, sem deixa-las esquecer das condi¢des de pobreza.” Ja
as pré-escolas, destinadas as criangas da classe média, desempenhavam praticas
para o preparo da educacgdo escolar. Nestes espagos, a docéncia era exercida por
profissionais com formagao semelhante as da escola.

A respeito da segmentagdo do trabalho nos espagos de Educagdo Infantil,
Albuquerque (2013, p. 78), na tese “Formacao docente para Educacdo Infantil
no Brasil: configuracdes curriculares nos cursos de Pedagogia”, explica que:

O antagonismo gerado pela divisdo do trabalho nesses espagos pressupunha
uma distingdo na formagado de professores de Educagdo Infantil em relagdao
aos demais profissionais, ou seja, quanto menor a crianga e maior a deman-
da de cuidado, menor seria a exigéncia quanto aos critérios de formacao.

A realidade instaurada naquela época, constituiu praticas e concepgoes
que ainda hoje se estabelecem nas institui¢des de Educacao Infantil e respectiva-
mente nas praticas pedagogicas dos/as professores/as. Tais concepgdes contri-
buem para a segmentacdo das praticas e agdes a respeito da educagao e do cui-
dado das criangas, mas sobretudo, na constitui¢ao do perfil do/da profissional
que atua neste contexto. Com a promulga¢dao da LDBEN, outros avangos com
relacao a formagdo dos/das profissionais foram possiveis. O Art. 62 consta que:

A formacgao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades
e institutos superiores de educagdo, admitida, como formac¢io minima
para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal. (BRASIL, 1996, p. 42).

Nesse sentido, a exigéncia de nivel superior para os/as profissionais
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docentes foi um destes avan¢os quanto a profissionalidade docente. Ainda que
estas determinagdes postas na LDBEN tenham sido fixadas ha 32 anos, a for-
macao dos/as profissionais que atuam na Educa¢ao Infantil tem sido pauta de
muitas discussdes, considerando que:

[...] é possivel encontrar profissionais com denominagdes e categorias fun-
cionais diferentes, trabalhando diretamente com as criangas em creches e
pré-escolas, o que demonstra ainda nao existir consenso, mesmo que as po-
liticas publicas vigentes determinem que as criangas sejam atendidas por um
professor com formacgao especializada. (MARTINS FILHO, 2021, p. 66).

Posto isto, é visivel que os anos passam, mas as praticas se mantém.
Substanciado por normativas e orientagdes diversas, o cotidiano dos/as profis-
sionais de Educac¢do Infantil ainda se manifesta atrelado as praticas que pola-
rizam o cuidado e educag¢ao das criangas e, portanto, hierarquizam as agoes e
relagdes profissionais.

Considerando a historicidade da Educagdo Infantil, o modo pelo qual
esta etapa se constituiu no contexto da educagao brasileira, inicialmente orien-
tada por praticas médico-higienistas e assistencialistas, suscitando praticas seg-
mentadas e, portanto, colaborando para a indefinicdo da identidade dos/as
profissionais que atuam na Educa¢do Infantil, entendemos que o curriculo que
atenda a finalidade desta etapa, tem um potencial transformador nas praticas
pedagogicas. Portanto, partindo deste pressuposto, compreendemos que um
curriculo que garanta os direitos das criangas deve ser construido no coletivo,
considerando as especificidades desta etapa da educagao, bem como, garantindo
que as aprendizagens sejam pautadas nas relagdes e construgdes das criangas,
considerando-as sujeitos ativos no seu processo de viver e aprender. Além disso,
deve sustentar-se pelas interagdes e brincadeiras articulando as experiéncias das
criancas ao conhecimento cientifico.

Portanto, o objetivo deste texto é refletir a respeito de como o curriculo
vem sendo efetivado na pratica pedagdgica dos/as professores/as da Educagao
Infantil, mais especificamente, compreender se essa relagao entre o curriculo e as
praticas pedagbgicas sdo baseadas em aspectos que advém da formag¢ao docente
ou efetivada de acordo com concepgdes tedricas e metodologicas de cada profes-
sor/a. O embasamento para dar conta deste objetivo foi constituido a partir de um
dialogo com e entre autores e pesquisas da area da educagdo, particularmente, de
estudos sobre o curriculo. Entre eles, destacamos: Kramer (2002), Barbosa (2009),
Sacristan (2013), Ostetto (2017), Carvalho (2019), Dominico et al. (2020), Durli e
Campos (2020), Furtado (2020) e Furtado, Souza e Martins Filho (2021).

O texto esta organizado inicialmente pela introdugao, onde realizou-se
uma breve contextualizacdo de aspectos historicos e legais que constituiram a
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Educacao Infantil. Na sequéncia, para respondermos ao objetivo do texto, rea-
lizou-se um didlogo com autores que discutem o curriculo e as praticas pedago-
gicas na Educacao Infantil. E, para finalizar, alguns apontamentos em relagao a
construgao e ressignificacdo de praticas pedagogicas, e, portanto de um curricu-
lo autoral, construido no coletivo.

O curriculo e as praticas pedagogicas na Educagao Infantil

O modo pelo qual a Educagdo Infantil se estabeleceu no Brasil, a consti-
tuicao do/a profissional docente e os objetivos que suleavam as praticas naque-
le periodo influenciaram a forma como o curriculo se constituiu. Kuhlmann
Junior (2015, p. 184) alerta que “a historia da Educagao Infantil nos mostra um
processo contraditorio em que a ambiguidade das propostas, desde sua origem
e difusdo, deixa vislumbrar as potencialidades existentes nas institui¢des educa-
cionais para as criangas pequenas.”

A ambiguidade de propostas, influenciadas pelas praticas de cunho assisten-
cial da creche e do viés escolarizante e preparatorio para a educagao escolar da
pré-escola, mantiveram por muitos anos uma educacdo que separava a cabega do
corpo, isto €, dicotomizavam as a¢des e desvalorizavam as praticas ligadas ao cuida-
do, a higiene, a alimentagao, ao sono e entre outros. Em contrapartida, as atividades
consideradas pedagogicas eram dignas de atencdo e de valor (CERISARA, 1999).

Esta polarizagdao de compreensdes a respeito da educagdo das criangas
pequenas desconsidera a fungao da Educacao Infantil e que a docéncia nessa
etapa da educagdo é marcada por especificidades, sendo assim, as praticas de-
vem sustentar-se:

[...] no respeito aos direitos fundamentais das criangas e na garantia de
uma formagao integral orientada para as diferentes dimensdes humanas
(linguistica, intelectual, expressiva, emocional, corporal, social e cultural),
realizando-se através de uma ag¢do intencional orientada de forma a con-
templar cada uma destas dimensdes. (ROCHA, 2010, p. 12).

Portanto, este tipo de docéncia requer uma agao intencional que vise su-
lear e garantir os direitos fundamentais das criangas, considerando as suas sin-
gularidades e necessidades. Nesse sentido, corroboramos com Rocha (2010, p.
14) ao afirmar que:

Uma Pedagogia comprometida com a infancia necessita definir as bases
para um projeto educacional-pedagdgico para além da “aplicagdo” de mo-
delos e métodos para desenvolver um “programa”. Exige, antes, conhecer
as criangas, os determinantes que constituem sua existéncia e seu comple-
x0 acervo linguistico, intelectual, expressivo, emocional, etc., enfim, as
bases culturais que as constituem como tal.
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Assim, é fundamental refletirmos a respeito de um curriculo que tenha
suas bases assentadas na fungdo social, politica e pedagdgica da Educacao
Infantil, que reconhec¢a a crianga como um sujeito histérico, social, singular,
construtora de cultura, ponto de partida das agdes pedagogicas e que rompa
com acepgdes de praticas escolarizantes “[...] centradas no professor, como na
escola, a carteira fixa, ao lapis e papel e ao uso de material mimeografado.”
(MARTINS FILHO, 2021, p. 69).

Furtado (2020, p. 46) compreende o curriculo da Educagdo Infantil “[...]
como um articulador das experiéncias e conhecimentos, pois traz intersecgoes
diretas do universo da crianga que auxiliam nos processos gerais de sua identida-
de social e cultural.” Nesse sentido, o curriculo deve se manifestar nas relacoes
e intrinsecamente através das suas orientagdes definindo “[...] o tipo de escola
que se deseja, o que se pretende oferecer, a forma de administra-la, o contexto
historico, ideolégico, filoséfico, socioldgico, cultural, politico, econémico e psi-
cologico em que se insere.” (KRAMER, 2002, p. 72).

Compreendendo que o curriculo se manifesta na pratica cotidiana dos/as
professores/as, pode-se afirmar que suas compreensdes sao diversas, manifestadas
em diferentes discursos, praticas pedagogicas e concepgdes distintas a respeito da
funcao da Educagdo Infantil. O curriculo se materializa nas praticas pedagogi-
cas, seja a partir do modo prescritivo e regulador da docéncia, de modo autoral,
na construg¢ao a partir da relagdo com as criangas e, também, de acordo com as
diferentes concepgdes tedrico metodologicas e os aspectos da formagao docente.

O curriculo também se constrdi e reconstrol na relacdo com as criangas
e entre docentes, e portanto, na pratica pedagdgica. Carvalho (2019, p. 288)
elucida: “Professoras e alunos mobilizam o curriculo, dao vida; porém, de-
sempenham papéis distintos. As agdes docentes sdo guiadas por concepgdes de
crianga, de educacao, de educagdo infantil, mas também sao influenciadas pelo
curriculo prescrito.”

Ao longo da histéria, o conceito de curriculo tem sido atrelado a com-
preensao “[...] de selecdo de contetidos e de ordem na classificagao dos conheci-
mentos que representam, que sera a selecao daquilo que sera coberto pela agao
do ensinar.” (SACRISTAN, 2013, p. 17). Nesse sentido, se manifesta de modo
regulador, com objetivos estaticos, visando direcionar por onde o/a professor/a
deve caminhar, assim como o caminho que as criangas devem percorrer para
concretizar suas aprendizagens. Sacristan (2013, p. 16-17) elucida as caracteris-
ticas do curriculo, afirmando que o mesmo executa uma:

[...] fungdo dupla - organizadora e a0 mesmo tempo unificadora - do en-
sinar e do aprender, por um lado, e, por outro, cria um paradoxo, devido
ao fato de que nele se reforcam as fronteiras (e muralhas) que delimitam
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seus componentes, como, por exemplo, a separa¢do entre as matérias ou
disciplinas que o compdem.

A padronizagdo do ensino que se manifesta no curriculo prescrito traz a
tona a consequente eliminag¢do da autonomia profissional dos/as professores/
as. Como efeito, por ser prescritivo, acaba regulando e limitando a atuagdo do-
cente, uma vez que, restrito enfraquece a flexibilidade das relagdes e do exercicio
da docéncia para com as criangas. No bojo dessa discussao, a respeito do curri-
culo, Dominico et al. (2020, p. 222) afirmam:

[...] esse documento ndo se resume a um passo a passo com prescricdo de
agoes, muito menos uma lista de contetidos a serem ensinados pelos professo-
res e aprendidos pelas criangas, mas sim, representa um conjunto de experién-
cias que precisam ser significativas. Nessa compreensdo, reside a relagao in-
trinseca entre curriculo e praticas pedagdgicas, que se concretiza no cotidiano.

Conforme previsto na LDBEN/96, a publicagio da Resolugdo CNE/
CP2/2017 (BRASIL, 2017) implementa a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) em seu Art. 1° “[...] como documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais como direito das crian-
cas, jovens e adultos no ambito da Educagdo Basica escolar [...].” Portanto, desde o
referido periodo as instituigdes de Educagdo Infantil brasileiras, ptblicas e privadas
tiveram que recontextualizar seus curriculos conforme as normativas estabelecidas.

Nesse sentido, a BNCC ¢ bastante problematizadora, pois, uma vez que
aprovada:

[...] a docéncia transforma-se em territorio de disputas. Assim, ocorre que
as perspectivas de autonomia para a docéncia a partir da BNCC estao
cada vez mais constrangidas em razdo dos mecanismos de regulagdo da
acao docente e curricular estarem cada vez mais controladores/limitado-
res pelas novas politicas do conhecimento oficial. (FURTADO; SOUZA,;
MARTINS FILHO, 2021, p. 1448).

As discussdes que envolvem a implementa¢do da BNCC para a Educagao
Infantil sdo muitas, desde seu carater homogeneizador em relagdo aos objetivos
de aprendizagens, que de acordo com Durli e Campos (2020, p. 264) “Corre-se
o risco de passarem a ser engessados e rigidos, ao invés de flexiveis, como requer
uma agao pedagogica centrada na crianga”, ao viés escolarizante, onde as esco-
lhas de determinados campos de experiéncias passam a “[...] serem priorizados
em detrimento de outros. N@o por acaso, exatamente aqueles considerados mais
vinculados e preparatorios para a alfabetiza¢do e o conhecimento matematico.”

Considerando todas as manifestagcdes e reflexdes que a area tem desenvol-
vido e as determinagdes instauradas pela BNCC, estamos em consonadncia com
a ideia de Sacristan (2013, p. 16) a respeito do curriculo:
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[...] quando comecamos a desvelar suas origens, suas implicagdes e 0s
agentes envolvidos, os aspectos que o curriculo condiciona e aqueles por
ele condicionados, damo-nos conta de que nesse conceito se cruzam mui-
tas dimensoes que envolvem dilemas e situagdes perante as quais Somos
obrigados a nos posicionar.

Portanto, é de extrema importancia que os/as professores/as sejam agen-
tes de mudanga nos contextos onde sobrevivem, bem como o significado da pa-
lavra reitera: manter-se ao longo do tempo e/ou do espago; subsistir (MICHAELLIS,
2022) e, portanto, reajam a normativas que nao tenham como principio a liberta-
¢do intelectual e social das criancas e a garantia dos seus direitos enquanto seres
humanos. Ser docente na Educacgdo Infantil é ir além de propostas prescritas, é
vislumbrar e concretizar voos que possibilitem ampliagdo dos repertorios das
criangas desde bem pequenas.

Contrariamente ao curriculo que regula, fragmenta e desumaniza as rela-
¢Oes, estima-se a construg¢do de um curriculo com a crianga e ndo para a crianga.
Essa relagdo horizontal - e freiriana - se distingue da constru¢do de um curriculo
vertical, autoritario. “Afinal, muito mais que um conjunto de disciplinas a ser es-
tudada, o curriculo envolve uma pratica complexa que, articulada aos contetidos
educacionais, resulta em um eixo orientador da agdao educativa.” (FURTADO;
SOUZA; MARTINS FILHO, 2021, p. 1451).

Nesse sentido, os autores apontam que docentes capazes de conhecer
seus proprios limites e poténcias, também s3ao capazes de perceber o mesmo
nas criangas, “diversificando e ampliando repertorios numa relagao de mao du-
pla (crianga <-> docente).” (FURTADO; SOUZA; MARTINS FILHO, 2021,
p. 1453). Assim, nesse caso, debate-se a licenciosidade, apresentada por Freire
como “a pretensao da liberdade sem limites ou acima de qualquer limite [...]
[que] é tdo negadora da liberdade quanto a liberdade asfixiada ou controlada.”
(SUNG, 2019, p. 292). Dentro de um curriculo autoral, é importante e ético
refletir sobre o limite dessa liberdade.

Desse modo, o educador nao deve ser entendido como aquele que executa
o curriculo, mas aquele que, num movimento de agdo-reflexdo, o reconstroi.
Assim, o desafio aqui colocado é pensar na constru¢ao de um curriculo que nao
engesse, regule e fragmente a pratica do/a professor/a, mas que sobretudo arti-
cule “[...] as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico
[...].” (BRASIL, 2009, p. 12), privilegiando as relagdes estabelecidas entre as
criangas, 0s/as professores/as e a construcao das suas identidades.

A respeito da possibilidade de construir um curriculo que tenha como
centralidade a crianga, Kramer (2002, p. 74) indica que “uma proposta de edu-
cacdao infantil em que as criangas se desenvolvam, constroem ou adquirem
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conhecimentos e se tornam autdénomas e cooperativas implica pensar a forma-
¢do em servigo dos que nela atuam.” Portanto, mais do que nunca a importancia
de refletirmos a respeito da formacao docente, da necessidade da constituigcao de
uma nova identidade profissional aos/as profissionais que exercem a docéncia
na Educacdo Infantil e de articularmos a constitui¢ao dos curriculos aos proces-
sos de formacao em servigo. Compreendendo que o curriculo se manifesta na
efetivagdo da pratica pedagodgica, bem como, a partir das reflexdes, praticas e
relacdes estabelecidas com as criangas (BARBOSA, 2009).

Carvalho (2019) e Dominico et al. (2020) concordam que as praticas peda-
gbgicas dos/as professores/as se orientam a partir das concepgoes de pedagogia,
e, portanto, do que se compreende por educag¢do, educacgao infantil e crianga.
Nesse sentido, pode-se dizer que o curriculo é constituido por muitos saberes
e distintas concepgoes teorico-metodologicas. Tardif (2014, p. 61) ao discutir
sobre os saberes profissionais dos/as professores/as aponta que tais saberes sao:

[...] plurais, compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no proprio
exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestagdes do saber-fazer e do
saber-ser bastante diversificadas e provenientes de fontes variadas, as quais
podemos supor também que sejam de natureza diferente.

E reforga que, “[...] o saber profissional esta, de um certo modo, na con-
fluéncia entre vérias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual,
da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de
formacao, etc.” (TARDIF, 2014, p. 64). Dominico et al. (2020, p. 220) mencionam
o curriculo “[...] como um documento que norteia as praticas pedagogicas e a
aprendizagem, e a forma como ¢é entendido e aplicado depende das diferentes
concepgdes da pedagogia.” Desse modo, cabe refletir sobre os limites da pratica
pedagdgica no curriculo. Uma vez que, conforme Ostetto (2017, p. 49):

[...] ndo daria para seguir a jornada da Educa¢do Infantil com as concep-
¢Oes pessoais que guiam cada professora, cada professor ou outro pro-
fissional da educagdo, individual e desarticuladamente. Ha que ter uma
direcdo geral, coletiva, comum a todos, que sustente e apoie o trabalho
educativo da instituicdo como um coletivo.

Sendo assim, sabendo que os saberes docentes sao diversos e provenientes
de diferentes fontes, Furtado (2020, p. 46) verifica que:

[...] na medida em que o curriculo para a Educagao Infantil configura-se
cotidianamente a partir do movimento da docéncia, e reconhece o conhe-
cimento e a aprendizagem como pertencentes ao contexto da Educagido
Infantil, também promove uma identidade para essa primeira etapa da edu-
cacdo basica. Esse curriculo que marca uma identidade para a Educagido
Infantil, também se revela como marco na pratica pedagogica, e consequen-
temente da formag¢do de uma identidade para a docéncia na érea.
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Nesse sentido, para a construgao de um curriculo que leve em conside-
racao as diferentes concepgdes tedrico-metodologicas com responsabilidade e
ética no (re)fazer docente, a humildade (numa perspectiva freiriana) se faz ne-
cessaria. Enquanto “o senso comum entende humildade como comportamento
de autodesprezo, insignificancia, baixa autoestima, quase vergonha” (REDIN,
2019, p. 253), para Freire, a humildade toma outra concepgao:

[...] humildade é uma exigéncia de todo educador e educandos, que con-
siste na luta em favor do respeito e dever irrecusavel da defesa de seus
direitos e de sua dignidade enquanto pratica ética. (REDIN, 2019, 253).

Nesse sentido, conclui o autor, aceitar a submissao nao é humildade, mas
a desisténcia da luta contra a desumaniza¢ao dos opressores. Aqui, podemos
compreender que curriculos verticais desumanizam nao s6 educadores/as mas
também educandos/as. Porém, na perspectiva freiriana, cabe ressaltar que, nes-
se sentido, nao ¢ atribuido aos/as professores/as um assistencialismo piegas.
Este curriculo, que visa a emancipac¢ao, é construido no coletivo, numa relagao
de dialogo ético, politico e respeitoso que se faz cotidianamente.

Portanto, a pratica da docéncia com as criangas pressupde o exercicio da
reflexdo - agcdo. Nesse sentido, é fundamental que o curriculo e as praticas pe-
dagogicas sejam orientadas e revistas através de perguntas, como por exemplo:
“[...] Como recebo e acolho as criangas? Como me aproximo delas nos momen-
tos de alimentagao, troca de fraldas e higienizagao? Como as toco, fago dormir,
acalanto? Como as escolhas que fagco enquanto professora afetam a vida de-
las dentro e fora das instituigdes?” (DOMINICO et al. 2020, p. 232). Perguntas
como estas, mencionadas pelas autoras, possibilitam a reorganizagao da rotina,
a reflexao das agdes e relagdes estabelecidas com as criangas, perspectivando a
reconstru¢ao de um curriculo que garanta os direitos das criangas, assim como
a fungdo e objetivos da Educagao Infantil.

Algumas consideracdes

O presente texto perspectivou refletir a respeito de como o curriculo vem
sendo efetivado na pratica pedagdgica dos/as professores/as da Educagdo Infantil,
mais especificamente, compreender se essa relagao entre o curriculo e as praticas
pedagbgicas sao baseadas em aspectos que advém da formagao docente ou efe-
tivada de acordo com concepgdes tedricas e metodologicas de cada professor/a.

Refletir sobre o curriculo sem atentar acerca da constituicao da Educacdo
Infantil no Brasil, a quem era destinada, quem desempenhava o papel de pro-
fessor/a e como as a¢des eram definidas nos parece impossivel. Nao s6 a em-
piria mostra, mas pesquisas também apontam que ainda hoje o cotidiano da
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Educacao Infantil ¢ marcado por praticas que segmentam o cuidar e o educar,
que privilegiam praticas pedagogicas que resultam em produto final, assim
como, sdao orientadas por um curriculo que fragmenta agdes e que nao com-
preende a crianga como um ser humano homogéneo, multipla e feitas de cem.*

Portanto, o questionamento que paira ao refletir sobre as questdes co-
locadas no texto é: como articular um curriculo para a Educac¢do Infantil que
ultrapasse as praticas assentadas no passado? Para além disto, como pensar na
construgdo de um curriculo que seja fruto de uma organizagao coletiva, onde a
prescricdo de maior impacto seja pautada nas relagdes de disponibilidade, assim
como apontou Freire (2019, p. 131):

[...] estar sensivel aos chamamentos que nos chegam, aos sinais mais di-
versos que nos apelam, ao canto do passaro, a chuva que cai ou que se
anuncia na nuvem escura, ao riso manso da inocéncia, a cara carrancuda
da desaprovacdo, aos bragos que se abrem para acolher ou ao corpo que
se fecha na recusa [...]

Sabendo que a docéncia na Educagdo Infantil é marcada por especifici-
dades, a comegar pelas singularidades das criangas, suas necessidades e o modo
como aprendem e se desenvolvem, compreende-se que um curriculo prescrito, ri-
gido e regulador nao atende as demandas que perpassam as relagdes construidas
nesse espago. Uma docéncia e, portanto, uma relagdo pautada na disponibilidade
como pontuou Freire (2019) requer tempo, tempo para a crianga e para o/a pro-
fessor/a. Um tempo que ndo fragmente vivéncias e descobertas, um tempo que
permita a construg¢ao de relacdes humanas. Nesse sentido, o questionamento de
Kramer (2002, p. 78) nos provoca a pensar: “Como construir um curriculo que
nao desumaniza o homem, que nao fragmente o sujeito em objeto da sua pratica?”

Portanto, sem a intengdo de encontrar respostas rasas para as indagagoes
complexas colocadas, nos colocamos a perspectivar possibilidades para a cons-
trugdo/ressignificacdo de praticas pedagogicas pautadas em um curriculo que
compreenda a crianga como ponto de partida e caminho para as propostas, que
rompa com praticas tradicionais e escolarizantes bem como privilegiar a au-
tonomia e autoria das criangas e professores/as. Acreditamos que estas pers-
pectivas possam ser possiveis a partir da articulagdo da formacgao inicial do/a
professor/a de Educagdo Infantil, assim como a formag¢ao em servigo. Como
mencionou Barbosa (2009), o curriculo ocorre nas praticas dos/as professores/
as, isto significa que, se desejamos transformar e dar novos sentidos as relagdes
estabelecidas com as criangas e consequentemente ao curriculo, é necessario
refletirmos sobre a formagao do/a professor/a.

4 Em alusdo ao poema “As cem linguagens da crianga”, de Loris Malaguzzi.
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A UNIDADE DE EDUCACAO INFANTIL IPE
AMARELO COMO COLEGIO DE APLICACAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA/RS:

DESAFIOS E PERSPECTIVAS FORMATIVAS

Daliana Liffler!
Maria Talita Fleig’

Introduciao

Este relato de experiéncia tem por objetivo tecer algumas reflexdes sobre
os desafios e as perspectivas formativas que se colocam a Unidade de Educacao
Infantil Ipé Amarelo a partir da inser¢do desta Unidade na Portaria N° 694 do
Ministério da Educagao, publicada no Diario Oficial da Uniao (DOU), em 23 de
setembro de 2022 (BRASIL, 2022), que a reconhece como Colégio de Aplicacao
(CAp). Para compreender o que significa ser um Colégio de Aplicagdo na rede
Federal de Ensino, é necessario conhecer o processo histérico de constitui¢ao
dessas instituigdes, o que sera apresentado, de forma breve, na primeira par-
te deste texto numa interlocu¢do com a constitui¢ao historica e politica da Ipé
Amarelo enquanto uma Unidade de Ensino voltada aos atendimentos das crian-
¢as e dos processos formativos, dentro da Universidade Federal de Santa Maria.
Pensar a Unidade enquanto Colégio de Aplicagdao é um convite para refletirmos
sobre aspectos como a docéncia, a gestdo, a pesquisa e a extensao na relagdo
com a perspectiva formativa, elementos estes abordados na segunda parte do
texto. Por fim, concluimos que tragar novos rumos para a UEIIA, perpassa um
movimento de didlogo, fortalecimento de vinculos e construgao coletiva, entre
todos os segmentos que vivenciam a Unidade.

A constituicao dos Colégios de Aplicacao

Os Colégios de Aplicagdo (CAp) sao instituidos no Brasil na década de

1 Doutora em Educagdo. Professora do Ensino Bésico Técnico e Tecnologico na Universi-
dade Federal de Santa Maria/Unidade de Educagdo Infantil Ipé Amarelo. E-mail: dalia-
na.loffler@ufsm.br.

2 Doutora em Educagdo. Professora do Ensino Bésico Técnico e Tecnoldgico na Universi-
dade Federal de Santa Maria/Unidade de Educagdo Infantil Ipé Amarelo. E-mail: maria.
talita@ufsm.br.
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1940, vinculados inicialmente as Faculdades de Filosofia, com a perspectiva de
contribuir para o desenvolvimento da pratica docente. O percurso histérico de
constituicdo identitaria dessas instituicdes esbarrou em diferentes concepgdes
de educacao, estagio e docéncia fortemente vinculados aos principios politicos
que estavam vigentes no Brasil desde a referida década (CORREIA, 2017). Nao
pretendemos adentrar aos meandros da constitui¢ao identitaria dos Colégios de
Aplicagdo, que desde as suas origens buscavam tecer reflexdes sobre a politica
educacional da época, neste momento, pois o percurso historico e pedagogico de
cada uma das 24 institui¢des existentes no Brasil (ja englobando as 7 Unidades
que passaram a compor a portaria dos CAp em 2022), volta-se prioritariamente
para o trabalho com o Ensino Fundamental e Médio. Outrossim, interessa-nos
localizar, nesse conjunto de institui¢des, como os Colégios de Aplicacdo que
voltam o seu trabalho para a Educacao Infantil, constituiram-se CAp paralela-
mente a consolidagdo de um trabalho voltado a especificidade da infancia.

Assim como os Colégios de Aplicagdo possuem uma especificidade na sua
constituicdo histérica, politica e pedagogica, as Unidades de Educacao Infantil
ligadas aos 6rgdos da Administracao Publica Federal associam-se na sua criagao,
a concepc¢ao de “creche no local de trabalho”, resultante de uma luta dos mo-
vimentos sociais e das mulheres trabalhadoras iniciada na década de 1970. Tal
movimento reivindicava melhores condigdes de vida e atendimento as criangas na
faixa etaria de 0 (zero) a 6 (seis) anos. Nesse sentido, as “creches universitarias”
como ficaram conhecidas essas instituigdes, iniciaram as atividades didatico-peda-
gbgicas priorizando o atendimento de criangas cujas familias possuiam vinculos,
principalmente trabalhistas, com as Universidades (RAUPP, 2004).

A perspectiva assistencialista que permeou o trabalho desenvolvido em
tais institui¢des configurava-se como uma proposta educacional para a época
(KUHLMANN Jr. 2007), pois precisava-se atender a uma demanda - atendi-
mento dos filhos dos servidores das Universidades. As origens de atendimen-
to na Unidade de Educagao Infantil Ipé Amarelo, localizada na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), foi em 1989, inicialmente denominava-se
“Creche e pré-escola Ipé Amarelo” e estava vinculada a Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis (PRAE) na Coordenadoria de Assuntos Estudantis e Comunitérios
(CANCIAN; SILVA; TOMAZETTI, 2009).

Para atender as necessidades trabalhistas das familias de servidores e estu-
dantes universitarios, as creches universitarias na sua trajetoria historica foram se
expandindo também para se constituir em campo de estagio, de pesquisa e de ob-
servagdo. Para a Unidade de Educacgao Infantil Ipé Amarelo esse processo iniciou
em 2002, quando, segundo as autoras Cancian; Silva; Tomazetti (2009) o Conselho
Universitario aprovou a Resolug¢do 012/2002 do Gabinete do Reitor que vinculou a
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sua infraestrutura ao Centro de Educagdo (CE), momento em que a creche, denomi-
nava-se “Nucleo de Educagdo Infantil Ipé Amarelo” (NEIIA) passou a desenvolver
suas atividades enquanto projeto de ensino, pesquisa e extensao, coordenadas pelas
professoras do Nucleo de Desenvolvimento Infantil do CE.

Além das questdes formativas e pedagdgicas, as quais daremos mais én-
fase na proxima se¢ao, os aspectos or¢amentarios e de ingresso também direcio-
nam a organiza¢ao das instituicdes de educagdo infantil. Muitas das Unidades
que atendiam a Educagdo Infantil mantinham-se a partir do repasse do auxilio
pré-escolar, recebido pelos servidores, assemelhando-se ao pagamento de men-
salidades para a institui¢ao ou de recursos provenientes de projetos de extensao,
como foi o caso do Nucleo de Educagdo Infantil Ipé Amarelo até 2011. A partir
de 2011, a Resolugao CNE/CEB N° 1, de 10 de margo de 2011 (BRASIL, 2011),
que fixa normas de funcionamento das Unidades de Educagdo Infantil ligadas a
Administragao Publica Federal direta, suas autarquias e fundagdes garante aos
locais que atendiam as criangas de educagado infantil nas Universidades a condi-
cdo de “Unidade Universitaria”.

A promulgacdo da Resolugdo CNE/CEB N° 1, de 10 de margo de
2011 (BRASIL, 2011), que foi precedida pelo Parecer CNE/CEB N° 17/2010
(BRASIL, 2010b), em que a Associagao Nacional de Unidades Universitarias
Federais de Educacgdo Infantil (ANUUFEI) realizou uma consulta ao Conselho
Nacional de Educagdo, solicitando orientagdes quanto a regulamentacao de
normas de funcionamento, significou uma grande conquista para as institui¢oes
que atendiam a educagao infantil nas universidades federais. Até entdo, havia
uma diversidade de situagdes em que as referidas instituicdes infantis encontra-
vam-se, nao havendo por exemplo uma unanimidade no que tange a vinculagao,
diversidade nas fontes de manutenc¢ao das Unidades, auséncia de carreira docen-
te, equipes profissionais com formagdes distintas, entre outros aspectos.

Com a referida Resolugdo, o NEIIA deixa de ser um projeto de extensao do
Centro de Educacdo e passa a configurar-se como Unidade Universitaria, a entdo
“Unidade de Educacao Infantil Ipé Amarelo” porém, sem matriz orgamentaria,
sendo responsabilidade da Reitoria o provimento das questdes financeiras.

Além da questao orcamentaria e da nomenclatura, a Resolu¢ao CNE/
CEB N° 1, de 10 de mar¢o de 2011(BRASIL, 2011), impactou na forma de
ingresso a Unidade, pois passou-se a oferecer a igualdade de condigdes para o
acesso e a permanéncia de criangas na faixa etdria do atendimento, nao sendo
mais possivel limitar o atendimento aos filhos cujas familias possuiam vinculos
com as institui¢des de ensino superior. O acesso universal as vagas € reiterado
na portaria que estabelece as diretrizes e normas para os Colégios de Aplicacao.

Respeitando a autonomia universitaria, cada Universidade definiu a
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vinculagdo da sua Unidade de Educacio Infantil na sua estrutura administra-
tiva e organizacional, bem como ficou responséavel por assegurar os recursos
financeiros e humanos necessarios para o seu funcionamento. Nesse proces-
so, a Unidade de Educagdo Infantil Ipé Amarelo passou a constituir-se uma
Unidade de Ensino, vinculada pedagogicamente o Centro de Educagdo e
Administrativamente a Coordenadoria do Ensino Basico Técnico e Tecnologico,
afirmando-se, dentro da UFSM como um espac¢o que desenvolve fungdes que
vao além do atendimento as criangas, embora essa fungdo em si, seja complexa
e exigente, dada a especificidade do trabalho pedagdgico desenvolvido pela ins-
tituicdo. E o carater ousado e inovador na forma de compor os agrupamentos
das criangas que faz com que a Ipé Amarelo seja um ponto de passagem para
muitos grupos de professores das redes publicas de ensino, estudantes dos cursos
de pedagogia e educagao especial, prioritariamente, que buscam uma inspiragao
para repensar a agao educativa na Educacao Infantil.

A Portarian® 959 de 27 de setembro de 2013 (BRASIL, 2013), que estabelece
as diretrizes e normas gerais para o funcionamento dos Colégios de Aplicagao vin-
culados as Universidades Federais, considera Colégios de Aplicagao, as Unidades
de educagdo basica que tém como finalidade desenvolver, de forma indissociavel,
atividades de ensino, pesquisa e extensao com foco nas inovagdes pedagogicas e
na formagdo docente. Com a inclusdo da UEIIA na referida portaria em 2022, es-
sas agOes que ja vinham sendo realizadas, ganham for¢a e fazem com que a vincu-
lagdo pedagogica com o Centro de Educacgao seja ainda mais forte, especialmente
no que se refere a contribui¢ées da Unidade com a formagdo docente.

Atualmente toda a equipe que trabalha na Unidade vivencia um processo
intenso de compreensao sobre o que significa e como se efetiva um Colégio de
Aplicagdo, especialmente quanto a articulacdo entre a Unidade e os cursos de li-
cenciatura e encontramos em Oliveira (2011) algumas possibilidades para pensar:

Por outro lado, o papel dos CAp na formagdo docente esta diretamente
relacionado tanto a articulagao entre as licenciaturas quanto entre as licen-
ciaturas e os colégios. Alids, ndo é demais lembrar que é exatamente essa
articulagdo com as licenciaturas que nos permite também fortalecer o tripé
ensino, pesquisa e extensdo, através dos bolsistas de iniciagdo cientifica,
de treinamento profissional e de extensdao. Mas é no estagio curricular das
licenciaturas de forma geral e do curso de pedagogia, de forma particular,
que o seu papel torna-se fundamental ou, melhor dizendo, imprescindivel,
conforme pretendemos discutir neste trabalho (OLIVEIRA, 2011, p. 96)

Desde 2011 a Ipe Amarelo ja vinha constituindo-se como uma Unidade
Universitaria, atendendo as diretrizes estabelecidas para o funcionamento,
mas foi a partir de 2022 que a Unidade avangou no sentido de constituir-se
espaco preferencial para a pratica da formacao de professores realizada pela
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Universidade, articulada com a participagdo institucional no Programa de
Incentivo a Docéncia - PIBID, Residéncia Pedagdgica, bem como nos demais
programas de apoio a formagao inicial e continuada de docentes. Além da ques-
tao pedagogica, a UEITA, como Colégio de Aplicagao, insere-se na Matriz de
Orgamento de Outros Custeios e Capitais (OCC), conforme disposto no art. 4°,
do Decreto n°® 7.233, de 19 de julho de 2010 (BRASIL, 2010a). Pensar e proje-
tar os novos rumos para a UEIIA nesse contexto implica em vivenciarmos na
Unidade, diariamente, uma perspectiva formativa, sendo necessario um proces-
so permanente de ac¢ao e reflexao sobre docéncia, gestao, pesquisa e a extensao,
aspectos que serao tratados a seguir.

Novos rumos para a Ipé Amarelo

O compromisso assumido, junto com a Reitoria da Universidade Federal
de Santa Maria, ao nos tornarmos Colégio de Aplicagdo, repercute na dinami-
ca institucional de todos os profissionais envolvidos com a UEIIA. Somos uma
Unidade de Ensino da UFSM, e como tal, temos a responsabilidade de constituir
uma identidade que nos dé visibilidade e sustentacdo. Instigadas a reflexdo sobre
0 que nos legitima como espa¢o formativo e os desafios que se apresentam neste
processo que envolve docéncia, gestdo, pesquisa, extensao evidenciamos a neces-
sidade de consolidar um perfil dos profissionais que atuam na Unidade, reiterando
o trabalho formativo que ja vinha sendo realizado através da acolhida de bolsistas,
estagiarios, pesquisas, grupos de professores para visitagdao e encontros de forma-
¢do continuada com as redes municipais de educagdo, por exemplo.

Hoje, trabalhar na Ipé Amarelo significa estar comprometido, nao sé com
a Proposta Pedagogica da Unidade e com o atendimento as criangas, mas tam-
bém com as demandas de pesquisa e extensdo que permeiam 0 nosso cotidiano.
Espera-se, da equipe como um todo, o envolvimento na proposi¢ao de projetos
articulados com as demandas de formacdo inicial e continuada, a articulacao
em a¢Oes desenvolvidas por/com os Centros de Ensino e a colaboragido com as
demandas de pesquisa que chegam para a nossa Unidade, ou seja, acolher um
académico que vem desenvolver a observagao para uma disciplina ou responder
a entrevista para um projeto de poés-graduagao.

Desde que a Unidade passou a contar com um quadro de professoras da
Carreira do Ensino Basico Técnico e Tecnologico, em 2015, percebe-se o gradual
aumento na participacdo e no desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa
e extensdao. Ocorre que na perspectiva formativa que nos inserimos, a partir de
2022, esse perfil nao pode ficar restrito ao quadro docente e temos como desafio,
ampliar as agdes, juntamente com as demais pessoas que trabalham na UEITA.

Enquanto equipe gestora da Unidade, também est4 sendo preciso construir
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um perfil de trabalho, assentado na organizagdo didria, na previsibilidade e na
busca constante de solugdes ou respostas para os desafios e questionamentos que
surgem no/do cotidiano. Esse trabalho, perpassa o dialogo e a escuta dos adultos
que atuam na Unidade, uma escuta (RINALDI, 2012, HOYUELOS, 2015) que
ndo ¢ so das palavras, quando nos encontramos para conversar, mas uma escuta
ampla, que esta atenta aos detalhes, as sutilezas das a¢des, dos olhares, uma escuta
que reconhece a/na diversidade de ideias, personalidades, desejos o potencial de
pensar junto e construir coletivamente os novos rumos para a Ipé Amarelo.

Acolher as diferencas e estar disponivel para dialogar e encontrar alter-
nativas para as demandas profissionais, para as questoes trazidas pelas familias
e pelas relagdes com as criangas tem sido um grande desafio para a docéncia e
a gestao, especialmente nesse contexto de pés pandemia. A UEIIA retornou as
atividades presenciais, gradualmente a partir de outubro de 2021, e portanto,
2022 foi o ano em que vivemos intensamente, do inicio ao fim, processos com
resquicios pandémicos. Falamos aqui, por exemplo, da acolhida aos estagios
Curriculares obrigatorios e nao obrigatorios de académicas que passaram dois
anos com aulas remotas, sem ter contato presencial com a escola; dos desafios
de comunicag¢do e socializagdo para as criangas, em especial as de 2 e 3 anos
que passaram a ter na Ipé Amarelo uma ampla exigéncia social se comparada
as experiéncias que vinham tendo durante o isolamento social; e, por fim, dos
profissionais que retornaram com grandes desafios para dialogar, pensar cole-
tivamente, e que em muitos momentos preferiam desempenhar suas atividades
remotamente, quando a presencialidade era essencial.

Ainda acerca das perspectivas formativas, que sao antes de tudo desafios
a serem coletivamente superados, estd a questdao da alta rotatividade de adultos
dentro da Unidade. A titulo de ilustragcdo, podemos fazer uma relagdo com o
que aconteceu em um determinado dia de 2022, quando a rela¢ao adulto crianga
era de um para um dentro da Unidade. Ou seja, naquele dia, havia um grupo
grande de visitantes, circulando pelos espagos da Unidade, as turmas estavam
acolhendo as estagiarias do estagio curricular e, em alguns casos, havia conco-
mitantemente académicos circulando no espago externo para realizar observa-
¢oes. Essa tem sido a nossa realidade, principalmente com o retorno das ativida-
des presenciais, pois temos recebido uma alta demanda de visitagdao e por mais
que a organizac¢ao e distribui¢ao das visitas, estagios, observagdes e outros sejam
realizados com muita cautela, muitas vezes ficamos na duvida entre “fazer um
ajuste” para acolher ou negar a solicitagao.

Negar uma solicitagdo de visita, estagio ou afins nunca é a primeira opgao,
mas isso ja foi necessario para preservar o espaco e a a¢ao social das criangas, afi-
nal, antes de tudo, a escola infantil é para prestar atendimento as criang¢as. Porém,

231



ANA CRrisTINA CoLL DELGADO | CELOY APARECIDA MASCARELLO | CIRLEI GIOMBELLI
MaRiA Teresa CERON TrevIsOL | PAuLo RoBerTO DALLA VALLE (ORGANIZADORES)

ter como eixo de trabalho a questdo da formagao docente, faz da Ipé Amarelo
um locus de interlocugdo entre teoria e pratica e precisamos buscar, diariamente,
um equilibrio entre as finalidades da institui¢do, evitando assim a sobrecarga de
trabalho para quem acolhe as visitas, acompanha os estagios e principalmente
para quem atua diretamente com as criangas, pois elas percebem toda e qualquer
movimentagao diferente dentro da Unidade. Para algumas criangas esse processo
¢é tranquilo, para outras, uma pequena mudanga na rotina diaria torna-se o gatilho
para uma complexa e demorada crise. Com isso, queremos dizer que acolher as
demandas formativas, perpassa, primeiro, pelo respeito as criangas.

Essa alta rotatividade de adultos dentro da Unidade, fomenta um proces-
so interno que ¢ intenso e constante, refletindo na qualificacao e inovagdo das
acOes docentes, internas - pois cada pergunta que vem dos visitantes faz refletir
sobre 0 nosso trabalho, exige de nos a clareza de explicagdes sobre o que e para
que fazemos- e externas de quem busca na Ipé Amarelo uma inspiragdo para
pensar e fazer uma educacao infantil diferenciada, assentada nos direitos das
criangas e na promogao e valorizagao das culturas infantis.

A docéncia na Ipé Amarelo, diante dos novos rumos que se colocam, abre
espaco para que académicos dos cursos de licenciatura tenham na Ipé Amarelo
um espago formativo vivo, com a presencga das criangas e todos os desafios e
reflexdes que envolvem o trabalho com elas. Com isso buscamos intensificar e
fortalecer a Unidade como campo de estagios para os académicos de graduacgao,
de diferentes cursos.

Conclusao

Ao refletir sobre os desafios e as perspectivas formativas que se colocam
a Unidade de Educagido Infantil Ipé Amarelo a partir do seu reconhecimen-
to como Colégio de Aplicagao evidenciamos que a UEIIA vem trabalhando
no tripé do ensino, pesquisa e extensao ao longo dos seus 33 anos de existén-
cia, e em cada momento da sua historia de lutas e conquistas, foi qualificando
este processo, tendo sempre como desafio envolver todas as pessoas que traba-
lham na Unidade. Com o ingresso das professoras do Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico, que possuem carga horaria para tais atividades, foi possivel desen-
volver diferentes projetos, tanto de ensino, quanto de pesquisa e extensao, quali-
ficando os processos formativos, tanto internos quanto externos. Alguns desses
projetos sdo voltados para a comunidade externa e desenvolvidos em parceria
com as Secretarias Municipais de Educacao e também com o préprio Centro
de Educagdo da UFSM, pois a UEIIA esta pedagogicamente vinculada a este
Centro, potencializando a formagao continuada de professores.

No tocante aos processos de gestao e docéncia, torna-se relevante mencionar

232



DESAFIOS EMERGENTES NA PESQUISA EDUCACIONAL
EM TEMPOS DE INSURGENCIAS E RESISTENCIAS

o envolvimento com as familias e o seu retorno sobre o trabalho desenvolvido pela
equipe da Unidade. Considerando o vivido em 2022, com todas as mudangas e
desafios que se apresentaram, as familias manifestaram boas perspectivas para nos
fortalecer na busca de novos rumos para a Ipé Amarelo. A partir de encontros para
didlogo sobre temas pertinentes as vivéncias com as criangas, avaliamos a presen-
¢a de um sentimento de confianga e seguranca das familias em relagao a Proposta
Pedagogica da Unidade e o maior envolvimento na acolhida de estagios e grupos
de visitagdo. Trabalhamos constantemente na busca e fortalecimento da relagdao
escola e familia entendendo que os elos estabelecidos entre essas duas institui¢des
sociais, quando bem consolidados, contribuem para o bem estar da crianga e por
conseguinte, o bem estar dos seus responsaveis. £ importante destacar que nio
visualizamos na UEITA uma proposta educativa assentada no assistencialismo, ou
seja, que recebe as criangas para os pais desenvolverem suas atividades, mas como
um espago que respeita os direitos das criangas e as valoriza enquanto sujeitos
produtores de cultura. Ou seja, € direito da crianga estar na UEIIA, ¢é direito dela
ter acesso a uma escola publica, laica e de qualidade.

Na UEIIA, a educagdo ¢ direito da crianca e nao dos pais que precisam
de um lugar para deixar seus filhos, por essa razao o ingresso a Unidade é feito
através de sorteio publico, sem critérios de sele¢@o, respeitando também os aspec-
tos legais que nos regem enquanto institui¢do publica federal. Esse, bem como os
demais aspectos relacionados a docéncia, pesquisa, extensao e a gestao, que foram
sendo desenvolvidos ao longo do texto compdem um conjunto de elementos que,
direta ou indiretamente interferem nos processos formativos de quem passa pela
Unidade, seja nos encontros mais demorados ou nas visitas mais breves. Nossos
desafios continuam, e junto com eles o desejo de construir coletivamente novos
rumos para a Unidade, contribuindo com a qualificagdo profissional dos adultos e
comprometendo-se com 0s processos educativos das criangas.
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PRATICAS PEDAGOGICAS INOVADORAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Jagqueline Rodrigues de Souza’

Introducao

O termo inovacgao ¢ utilizado em diferentes contextos e ambientes distin-
tos, entre eles esta o espago escolar. Sua amplitude de contextos e a complexida-
de no entendimento muitas vezes nao deixam claro sobre para qual situagdo o
termo estd sendo empregado ou contemplado. Assim,

existe uma defini¢do bastante aceitavel e aceita que define a inovagao como
um conjunto de intervengdes, decisdes e processos, com certo grau de in-
tencionalidade e sistematizagdo, que tratam de modificar atitudes, ideias,
culturas, conteudos, modelos e praticas pedagdgicas. (CARBONELL,
2002, p. 19).

Essa definicdo apresentada leva a pensar na inovagdo como um cami-
nho a ser percorrido a partir das praticas educativas, viabilizando a inova¢ao no
contexto “interno” incluindo também o “externo”. O contexto interno refere-se
aquilo que € direcionado a partir das atividades realizadas dentro da unidade es-
colar, envolvendo os professores e alunos, sendo estes 0s integrantes no contexto
da aprendizagem na escola. Ja, no externo entra a parte de fora para dentro, ou
seja, adentra o espago escolar para contribuir no que se refere a contextualizagao
e auxilia no desenvolvimento do processo educativo.

A definicao de a inovagao é ampla e multidimensional, remetendo, assim,
a diversas interpretagdes e tradugoes. Ela é referida a ideologia pelas relagdes de
poder no controle de conhecimento e contextos socioculturais, pelas questoes
econOmicas e politicas. (CARBONELL, 2002). Ainda sobre o conceito, em edu-
cagdo, temos que “A inovagdo advém da praxis como alternativa ao modelo pe-
dagdgico atual, prevalecendo no seu ambito, a potencialidade de entendimento
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pecializacdao em Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social pela Universidade Federal de
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onardo da Vinci-Uniasselvi. Mestranda pelo Programa de Pés-Graduag¢do em Educagdo
- PPGEd, Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC). Bolsista FAPESC. Assis-
tente de Educagdo da Secretaria do Estado de Santa Catarina Lattes: http://lattes.cnpq.
br/0276205060046710. E-mail: jaqueautoescola@gmail.com.
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do mundo” (SOUZA, 2017, p. 41).

Embora o conceito e a compreensdo sejam complexos, a inovagdo, ao
ser direcionada a pratica pedagogica, exerce um papel importante, porém, nem
todas as agOes realizadas e apresentadas podem, de fato, ser consideradas como
inovadoras. Isso porque, para considerar uma pratica inovadora, ¢ necessario
que ela seja construida através de caminhos articulados e pensados que visam e
direcionam aos objetivos das respectivas atividades e que possam contribuir para
um crescimento pessoal e social naquilo que se produz a partir do que se busca
e se constrdi ao longo do processo educativo. E necessario ir além de boas inten-
¢Oes, bem como é fundamental ter um bom embasamento teorico e clareza dos
objetivos. Assim sendo, deve-se ter o conhecimento de como proceder no inicio
dos caminhos a serem percorridos, incluindo os resultados de onde se pretende
chegar. Caso contrario, serdo apenas atividades sendo realizadas como meras
obrigagdes a serem cumpridas e passam despercebidas.

Para contribuir, “Moran” destaca em sua obra que os materiais de ensino
sdo, de fato, extremamente importantes, “mas a melhor forma de aprender é
combinando equilibradamente atividades, desafios e informag¢do contextualiza-
da”, e enfatiza que estas agdes “precisam estar alinhadas com os objetivos de
aprendizagem pretendidos”. (MORAN, 2015, p. 17)

A inovagao pedagogica conforme apresenta Veiga “pressupOe uma ruptu-
ra que, acima de tudo, predisponha as pessoas e as institui¢des para a indagacao
e para a emancipagao”. (VEIGA, 2003, p. 275)

Diante da complexidade na compreensao do termo inovagao e consideran-
do que as praticas pedagdgicas inovadoras se fazem necessarias na aprendizagem
dos alunos, temos como objetivo analisar as praticas inovadoras no ensino funda-
mental, identificando diferentes aspectos em trabalhos publicados. Essa busca foi
realizada através de uma pesquisa bibliografica no Catalogo de Periodico- CAPES.
Neste caminho pretende-se responder as questdes: o que se entende por pratica
inovadora no ensino fundamental? De que forma ela se apresenta nas pesquisas?

Metodologia

O levantamento bibliografico do presente estudo foi realizado no Catalogo
de Periddicos- CAPES, utilizando os seguintes descritores “praticas inovadoras”
AND “ensino fundamental”. Nesse processo, utilizou-se o recorte temporal de
cinco anos. Assim, considerou-se o periodo de 2017 a 2022. A busca resultou
em 34 trabalhos revisados por pares. Porém, com os critérios de inclusdo que
corresponde a pratica de ensino inovador a partir de relatos de experiéncias e
visdo dos docentes e tendo em vista as questOes norteadoras desse estudo, foram
considerados 3 trabalhos que serdo o foco das questdes e objetivo proposto.
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As leituras iniciais foram realizadas a partir dos resumos e consideragdes
finais. Isto foi usado como critério para exclusao dos trabalhos que nao aten-
diam as questdes-problema e o objetivo da pesquisa, o que resultou, por fim, em
3 trabalhos que serdo o foco das questdes e objetivo propostos.

As pesquisas selecionadas apresentam praticas pedagogicas inovadoras
que se relacionam com a formagao dos docentes e alunos. Esses trabalhos serdao
utilizados para o desenvolvimento da discussdao proposta a partir das questdes
identificadas nos artigos selecionados através das leituras realizadas.

Na tabela abaixo estdo identificados os trabalhos selecionados para essa
discussdo. Sado artigos que versam sobre a visdo dos professores sobre o termo
inovagao, bem como a pratica inovadora como atividade transformadora com
o0 uso e auxilio das tecnologias, sendo elas instrumentos facilitadores nesse pro-
cesso de conhecimento e aprendizagem. Considerou-se, também, a presenca
de projetos como “pratica inovadora” adentrando a questao na aprendizagem
como também no desenvolvimento e avaliacao desse processo.

Banco Autores(as)Titulo Ano | Revista Palavras-chave

Portal de ggnstr\t]lé:ii(;doeﬁélcfog e_ Plurais Revista Geotecnologias. Pra-

Periédicos- | % - 8 : 2017 | Multidisciplinar | ticas inovadoras de

CAPES glas ¢ as praticas inova- ensino. Lugar. Atlas
doras de ensino ) ’ ’
A contribui¢do do ladico Revista Internacio- Pedagogia (.ie projetos.

Portal de . Metodologias.

P para melhoria do proces- nal de Apoyo a la

Peribdicos- | o) 4 ensino e aprendiza- Inclusion, Logope- | Lstrumento de ava-

CAPES p .| 2019 | 7. )| 080p liagdo. Aprendizagem
gem dos alunos do Ensi- dia, Sociedad y sionificativa.  Avalia-
no Fundamental. Multiculturalidad. gag(;l '
Pedagogia de Projetos: Revista Internacio- | Pedagogia de projetos.

Portal de | praxis pedagdgicas como nal de Apoyoala | Metodologia. Instru-

Periddicos- | instrumento de avaliagao | 2020 | Inclusién, Logope- | mento de avaliagao.

CAPES inovadora no processo de dia, Sociedad y Aprendizagem signifi-
ensino aprendizagem. Multiculturalidad. | cativa. Avaliagdo.

Fonte: Elaborado pela autora.

A Inovagao a partir da pratica pedagogica dos docentes e discentes

As pesquisas vém mostrando um caminho que direciona um olhar atento
a questao do termo “Inovagao”. Nesse sentido, a contribui¢ao a partir dos artigos
selecionados reflete a perspectiva em que essas praticas pedagogicas estao sendo
pensadas e discutidas, bem como o olhar dos profissionais e alunos, incluindo
a maneira como essas atividades sao desenvolvidas ao longo do processo edu-
cativo. As leituras contribuiram e possibilitaram uma abrangéncia sobre como
o termo esta inserido e o contexto em que a palavra € utilizada, assim como a
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importancia de nao vincular ao termo da tecnologia. Considera a importancia
do profissional da educagdo juntamente com os alunos, os fatores principais no
processo dessa construgdo de ensino e aprendizagem, valorizando o inicio, meio
e o fim como partes importantes no trajeto do conhecimento e aprendizagem.

Assim, “A inovagdo torna-se mais uma criatividade pedagbgica para en-
volver os estudantes no processo de ensino e aprendizagem” (SOUZA, 2017, p.
38). Nessa perspectiva de envolvimento e criar caminhos para apreender a aten-
¢do dos educandos, bem como inovar na pratica pedagogica, encontramos sobre
elas que “As atividades ludicas sao de fundamental importancia para a formagao
do ser humano tanto no aspecto educacional e filos6fico como nos campos psi-
coldgicos e sociais”. (MOURA, 2019, p. 02). Para contribuir, “Entende-se que
as institui¢des de ensino ainda enfrentam um grande desafio, que é tornar-se um
espago de aprendizagem interativo, inter e transdisciplinar, inovador, prazeroso,
contextualizado e significativo. (MELQO, 2020, p. 05).

Diante do exposto, a relacdo entre eles se apresenta na forma de cons-
tru¢do da aprendizagem para promover o conhecimento, bem como a preocu-
pacdo de tornar esse processo dindmico e prazeroso para os envolvidos nessa
aprendizagem. Para isso, ¢ fundamental que se considere todo percurso, entre
eles: a fase inicial o meio e a finalizagdo como algo importante construido por
caminhos diferenciados em que muitas vezes se tornam necessarias algumas
modificagdes a partir das necessidades e dificuldades encontradas ao longo da
pratica pedagogica. Dessa maneira, o ensino e a aprendizagem nao estdo vin-
culados simplesmente para o resultado final, mas importa-se com a constru¢ao
da aprendizagem e do conhecimento de cada ser humano, considerando que o
ser humano vive em constante movimento e se faz nas relagdes construidas ao
longo de suas vivéncias e experiéncias.

Sendo assim, “As experiéncias vivenciadas pelos alunos expressam os luga-
res, antes vistos, apenas, como locais de convivéncia. A medida que os discentes
mergulham nos lugares|...] potencializam seu entendimento sobre o espago vivido”.
(SOUZA, 2017, p. 44). Corroborando o lidico como pratica de vivéncia e experién-
cia temos que: “A brincadeira manifesta a forma como a crianga esta organizando
a realidade e lidando com suas possibilidades, limita¢des e conflitos ja que muitas
vezes, ela ndo sabe ou ndo pode falar a respeito deles”. (MOURA, 2019, p. 03).

Conforme os estudos, a “inovagdo” tém extrema relevancia quando nela
ocorre a participacao efetiva de todos os envolvidos na constru¢do do conhe-
cimento. Salienta que a palavra que faz a ligagdo com o termo é “movimento”.
(SOUZA, 2017). Quando se faz um projeto e atividades, tendo como principio a
inovagao e assim colocando-se em movimento, o resultado serd de grandiosida-
de na aprendizagem e de um conhecimento amplo. Temos aqui a contribui¢ao
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para um refletir a partir da palavra movimento. O processo que se faz do mo-
vimento para pensar e refletir a pratica pedagogica pode ser considerado uma
inovagao, ja que se torna uma resisténcia ao paradigma da homogeneidade, re-
conhecendo as novas formas de conhecimentos e subjetividades. (Cunha, 2018)
Ainda, “ensinar adquire novos significados para relacionar-se com as novas tec-
nologias da comunicagao, para ler e entender melhor a realidade e para assimi-
lar”. (CARBONELL, 2002, p. 16).

As pesquisas vém apresentando a importancia da participagdo coletiva
e o envolvimento de todos nos projetos e atividades desenvolvidas. Quando os
alunos sao desafiados a realizar as atividades a partir de suas vivéncias e espagos
em que vivem, os resultados sdo maiores do que os almejados, tanto pelos do-
centes quanto para os alunos. Para contribuir, “a escola ndo ¢ apenas um espago
de reprodugdo das reagdes sociais e dos valores dominantes, mas também um
espago de confronto e de resisténcia em que € possivel trazer a luz projetos ino-
vadores alternativos”. (CARBONELL, 2002, p. 18).

O projeto “Constru¢ao do Atlas de Pogo Verde: Geotecnologias e as
Praticas Inovadoras de Ensino”, desenvolvido a partir da pesquisa realizada por
alunos, professores e a populacdo da cidade de Pogo Verde, pode ser utilizado
como exemplo, seguindo a perspectiva de “Carbonel”, pois mostra uma supera-
¢do das expectativas quanto aos resultados, envolvimento dos professores, alu-
nos e principalmente da comunidade que cerca o contexto pesquisado.

O “movimento” realizado envolve a todos no processo de busca e coleta
de dados bem como, (sic) na realizag¢do dos trabalhos e principalmente no que se
refere a questao da aprendizagem. (SOUZA, 2017). Sem duvidas, é fundamental
para que acontega a concretizagao da inovagao na educagao que todos os envol-
vidos, gestores, professores, alunos, funcionarios e comunidade escolar, tenham
uma pratica reflexiva do coletivo.

O caminho que o projeto, “Constru¢do do Atlas de Pogo Verde:
Geotecnologias e as Praticas Inovadoras de Ensino”, segue é importante, pois,
no decorrer da aprendizagem, ha processos que se mostram necessarios na cons-
tru¢do de uma pratica pedagogica inovadora. Pode-se destacar que, a partir das
expectativas criadas com um bom planejamento vinculado aos objetivos e com
eles algumas estratégias de estudos vinculadas a interagao entre os estudantes, pro-
fessores e comunidade escolar, os ganhos sao excelentes para todos os envolvidos
nesse processo. Assim, todos fazem parte dessa caminhada e contribuem para que
o descobrimento e a aprendizagem sejam muito maiores. (SOUZA, 2017).

Consta nesses trabalhos, e é fundamental ter essa compreensao, que a
“pratica inovadora” ou a “inovag¢ao” nao estd relacionada a questao tecnoldgi-
ca. A tecnologia ¢ utilizada e apresentada como um “instrumento” facilitador
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e mediador daquilo que é construido ao longo da “praxis”, ou seja, a teoria € a
pratica precisam estar articuladas e engajadas por um objetivo, para que o pro-
cesso de aprendizagem seja construido no desenvolvimento visando a aprendi-
zagem, ao conhecimento e consequentemente aos resultados. (SOUZA, 2017).

Esses instrumentos facilitadores se apresentam em diversos contextos no
que tange a pratica pedagbdgica. Em outra perspectiva, temos que “as atividades
Iudicas sao instrumentos pedagogicos altamente importantes, mais do que en-
tretenimento, sdo um auxilio indispenséavel para o processo de ensino-aprendi-
zagem, que propicia a obten¢ao de informagdes e dimensdes que perpassam o
desenvolvimento do educando”. (MOURA, 2019, p. 13-14).

A compreensao perpassa o campo da “pratica inovadora” a partir do re-
fletir e 0 “movimento” realizado por todos os envolvidos na aprendizagem no
ambito da educagdao. Embora, na pratica a compreensao seja complexa, se faz
necessario pensar para que se possa romper os paradigmas e barreiras muitas
vezes entranhadas nas das unidades escolares e consequentemente em sala de
aula. Outro fator relevante abordado de forma ampla é a formagdo continuada
dos professores. A partir da busca por aperfeicoamento na questdo pedagogica,
o profissional mostra-se aberto a novas perspectivas e aprendizagem nao so de
forma pessoal, mas também no que se refere a ensinar os alunos em suas ativi-
dades didrias na sala de aula.

Sem duvidas, todo trabalho sobre a questao inovagdo ou pratica inovado-
ra tem se mostrado com perspectivas que se aproximam em alguns pontos de en-
tendimentos e se distanciam em outras compreensodes. Porém, é importante des-
tacar que, embora elas tenham essas diferengas, o ponto principal que demarcam
sua aproximacgdo ¢ a questao humana. Nesse sentido, o ser humano enquanto
profissional da educag¢do, bem como os alunos e demais envolvidos no processo
s30 a parte importante para que possam refletir a inovagdao na educacao e tendo
esses como os facilitadores em direcao a uma pratica que se desenvolva atra-
vés de empenho, dedicacdo e que contenha nela significados relevantes a cada
aprendizagem. Tudo isso estda apresentada nos caminhos que cada envolvido
desenvolve ao longo do processo de ensinar, assim como aqueles que aprendem:
os alunos e todos os envolvidos na aprendizagem.

Consideracgoes finais

Retomo nas consideragdes finais as questdes que nortearam o desenvol-
vimento dessa pesquisa. Sao essas questdes que contribuiram para o desenvolvi-
mento desse trabalho e para realizar estas contribuigdes.

Diante dos trabalhos estudados e as questdes apresentadas, bem como as
reflexdes realizadas, temos algumas consideragdes importantes sobre a questao
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“inova¢ao” ou “pratica inovadoras”.

Os autores nos apresentam que a inovagao ou pratica inovadora se faz a
partir do pensar e refletir a “praxis”, ou seja, a parte fundamental é considerar
quem ensinar a pensar sobre quem aprende e da forma como se ensina e se
aprende. Nesse sentido, € relevante pensar o fazer didrio da aprendizagem como
algo diferente e que se faz necessario inovar incluindo o pensar no fazer diario
dentro da sala de aula.

Além disso, outro fator importante e elementar nesse caminho ¢ conside-
rar e envolver todos, sendo alunos, professores e também comunidade escolar
nessa constru¢dao do aprender e do conhecimento. Destacam que a interagao,
bem como a vivéncia e as experiéncias dos educandos tornam a questao da
aprendizagem mais leve e também empreendedora no que se refere as etapas
percorridas, bem como o resultado almejado e que esses ultrapassam os obje-
tivos propostos. Quando se tem o engajamento de todos, os resultados finais
superam muitas vezes as expectativas das atividades desenvolvidas.

Além das atividades desenvolvidas, é apresentada também a questao das
tecnologias e o entendimento dentro da inovagdo. Trazem que a tecnologia ndo
pode ser compreendida como a inovagdao, mas que ela é o “instrumento” faci-
litador dessas atividades inovadoras. E através da tecnologia, quando utilizada
como instrumento de apoio nas atividades, que os resultados se tornam melho-
res para a compreensdao de determinado projeto e facilitador na divulgacgado e
finalizacao desses trabalhos.

E relevante destacar que a tecnologia somente nio pode ser considerada
inovadora, pois, para que seja inovadora, é fundamental ter uma a¢ao humana
a pensar e utiliza-la em seu beneficio. Dessa forma retornamos ao paragrafo
anterior: a tecnologia é um instrumento, sendo responsavel por ajudar nas
questdes pedagdgicas e facilitar as aprendizagens, mas nao sera o fator principal
nesse processo. Tendo como o professor, alunos e demais envolvidos o referencial
diferenciador nesse processo.
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Introducao

E importante destacar que o presente estudo tem por objetivo primordial,
trazer as metas de um estudo sobre a andlise das atribui¢des que o Sindicato dos
trabalhadores do servigo publico municipal de Chapeco e Regiao (SITESPM-CHR)
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numero de grupo 34953/2011, cadastrado junto a Unioeste.
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pus de Francisco Beltrao (2013). Doutorado em Geografia pela Universidade Federal de
Santa Maria - UFSM (2020).Email: valdir_09@yahoo.com.brhttps://orcid.org/0000-0002-
0527-6597.Lattes: http://lattes.cnpq.br/5094144184004158. Integrante do Laboratorio de
Pesquisa LEG —Laboratorio de Ensino de Geografia e Linha/Grupo de Pesquisa ENGEO —
Ensino e Praticas de Geografia, nimero de grupo 34953/2011, cadastrado junto a Unioeste.

3 Mestrado em Geografia pela Universidade Estadual de Maringa (2001), doutorado em
Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2005). Pos-dou-
torado no Programa de pos-graduacdo em Geografia da Universidade Federal de Per-
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Lattes: http://lattes.cnpq.br/9604409518707631

243



ANA CrisTINA CoLL DELGADO | CELOY APARECIDA MASCARELLO | CIRLEI GIOMBELLI
MaRiA Teresa CERON TrevisoL | PauLo RoserTO DALLA VALLE (ORGANIZADORES)

e sua relagdao com a politica educacional do municipio de Xaxim-SC. A organizagao
sindical Regional configura-se na produgdo de um espago que tem especificidades
no municipio, mediante possiveis politicas educacionais oriundas das lutas sindicais.

Assim, a area de estudo compreende SITESPM-CHR, mais especifi-
camente, na rede publica municipal de Xaxim, localizada no Oeste de Santa
Catarina. O periodo a ser estudado compreende 2012 a 2021, caracterizado pe-
las mudangas nas diretrizes dos planos de carreira do municipio, sobretudo, para
os profissionais da educacao. A seguir, mapa de abrangéncia dos municipios do
SITESPM-CHR, com o municipio de Xaxim.

Figura 1. Area de Abrangéncia do SITESPM-CHR
MAPA DE ABRANGENCIA TERRITORIAL DO SITESPM - CHR
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No contexto da pesquisa, o processo de luta entre trabalhadores e Estado,
num momento em que as politicas neoliberais do final do século XX e em pleno
século XXI, vao sendo implantadas por muitos governantes, 0s quais procu-
ram, reduzir ao maximo o poder do Estado, sobretudo aos servigos publicos
prestados a populagdo, como, na area da saude, educacgao, segurancga publica,
saneamento basico, deixando nas maos na iniciativa privada, desfavorecendo os
servigos basicos para a populacao que mais necessita. Por outro lado, se subtrai
ao maximo os direitos dos trabalhadores do setor publico, como agao minimi-
zadora em prol do capital privado, com terceirizagdao nos diferentes segmentos.

Entra em cena a forma de organizacao dos trabalhadores, que buscam
acompanhar as mudangas conjunturais dos aspectos politicos econO0micos, tanto
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a nivel mundial como nacional. Desta maneira, os trabalhadores reestruturam a
forma de pensar e agir, com metodologias e estratégias para fazer que a forca de
trabalho se valorize mais que o capital, assim a classe trabalhadora articular-se
de forma ativa e transformadora, pela reivindica¢ao dos seus direitos.

No municipio de Xaxim, a drea delimitada deste estudo, o SITESPM,
nasceu em 1993, a partir do processo de mobiliza¢ao dos trabalhadores do ser-
vigo publico para efetivar a linha de dialogo, negociagdes e lutas por dignidade.
Portanto, torna-se relevante ter a compreensdao de como se articularam as po-
liticas publicas de valoriza¢ao dos trabalhadores em educagdo, a partir da luta
sindical no municipio de Xaxim, os reflexos diretos no cotidiano da labuta des-
ses educadores. Assim pesquisar o contexto historico anterior a Lei 128/2013°
, 0s periodos anteriores e posteriores, pressupde um importante elemento de
analise do que existia antes, como foi durante e essa politica publica se efetiva
na atualidade, a maneira pela qual o sindicato se articula para o embate, ou
enfrentamento da efetivacdao e na luta por esses direitos.

No itinerario da pesquisa, utiliza-se o método materialista histérico e dialé-
tico, possibilita a compreensdo desse espago, a partir da totalidade. Evidencia-se
que este é “[...] o método adequado para o conhecimento da sociedade [...]”
(LUKACS, 1969, p. 51) Assim metodologias como fontes primarias - historia
oral, entrevistas, levantamento de leis.

Compreende-se que o problema de pesquisa, fica evidente, na forma pela
qual o sindicato se articulou para conseguir lutar e articular leis do campo da edu-
ca¢do no municipio de Xaxim, em pleno contexto neoliberal. No entanto, analisar
0 espago na temporalidade proposta, pode dar indagagdes de como articular lutas.
Assim perguntar, o que aconteceu nesse periodo para haver essa articulagao? O
que causou a articulagao do sindicato para a implantacdo dessas politicas publi-
cas, ou seja, quais impactos ocorreram para os profissionais da educagdao? Quais
foram as estratégias que o sindicato articulou para se configurar as politicas pu-
blicas no municipio? Qual a importancia desse estudo para a articulagdo de mo-
vimentos sindicais em busca de politicas publicas de valorizagao dos profissionais
de educagao, em pleno contexto neoliberal? Essas sao algumas indagacdes que
podem ser respondidas com esta pesquisa. Assim, a importancia de um estudo na
area da Geografia, que trate dos antagonismos e enfrentamentos que existem na
relagdo trabalho e capital, sobretudo no servigo publico.

E importante destacar que a luta dos sindicatos dos trabalhadores no

5 Lei que trata da implementacao das politicas publicas no municipio de Xaxim: implanta¢do
de um tergo de hora aula atividade, até chegar a cinquenta por cento em 2020; progressao por
tempo de servigo; formagao continuada; regéncia de classe de quarenta por cento até 2019; for-
magao continuada na propria escola; ampliagdo da regéncia de classe; lei do acesso; remogao
e permuta; alteragdo da carga hordria; além da progressao de formagao por escolarizagio.
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servigo publico também passou a ser a luta pela implantagao do Piso Nacional
do Magistério ¢. No caso particular de Xaxim, passaram-se cinco anos, para a
implementagdo da Lei do Piso. Assim, lancam-se as bases para observar como
se deu a configuracao e estruturagdo das politicas educacionais no municipio,
sobretudo, no plano de carreira.

Desenvolvimento

Premissas do estudo sobre a luta sindical por politicas publicas na rede
de ensino do Municipio de Xaxim-SC: Sindicato dos Trabalhadores do
Servico Publico municipal de Chapecé e Regido - SC - 2012-2021

Durante a Era Vargas, entre os anos 30 e 40, se acentuou o processo de
industrializacdo. Ou seja, a transicdo do Brasil do espago agrario vinculado a
época ao café, dominado por uma pequena elite, para espago urbano e indus-
trializado. Em meio ao conturbado e violento contexto europeu, a sociedade
brasileira agraria e aristocratica, transformou-se gradativamente em urbana e
industrial. O Brasil, embora tenha iniciado seu processo de industrializagao, es-
tava intimamente ligado ao setor primario da economia. Destaca-se que a crise
de 1929, teve papel marcante para o fomento da atividade industrial no Brasil.

O capital advindo da comercializagao do café nas décadas anteriores serviu
de suporte para a ascensao do processo de industrializa¢do e boa parte da aristocra-
cia brasileira passou a mudar o foco de investimento de capital, industrializagao.
Aliado a isso, houve a politica de inser¢ao de trabalhadores livres vindos da Europa,
fugindo do processo de crises e guerras que devastaram os paises, em busca de uma
condi¢do de vida melhor. Além disso, o proprio éxodo rural, fez com que houvesse
mudanga estrutural, fazendo com que se formasse nos principais centros urbanos
(principalmente na Regido Sudeste) do pais, um excedente contingente de mao de
obra interessante para a configuracdo das primeiras industrias. Esse processo de
industrializa¢do ocorrido no Brasil deu suporte a configura¢ao do proletariado, em
sua maioria imigrantes e afrodescendentes (filhos de escravos).

Nesse contexto, as condigdes de precarizagao dos operarios das industrias
brasileiras se assemelhavam com as dos trabalhadores da Primeira Revolucdo
Industrial no continente europeu, como longas jornadas de trabalho exausti-
vo, com salarios baixos, além de condigdes insalubres. Sem poder confiar nos
patrées e muito menos no Estado, se configuraram entdo as organizagdes co-
letivas. Atos subversivos no interior das fabricas, que gerassem qualquer possi-
bilidade de greve ou mesmo de boicote contra patrdes, era motivagao de prisao

6 Lein®11.738, de 16 de Julho de 2008. Lei que garante a existéncia de um piso nacional para os
profissionais que atuam em sala de aula, garantindo também, um terco de hora-aula atividade
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e demissdo. Por outro lado, apesar das dificuldades enfrentadas os operarios,
existiam sindicatos combativos, como o proprio anarquismo que se fomentava
luta por dignidade.

A luta da classe trabalhadora, desencadeou inimeros movimentos de pa-
ralisagdo em meados do século XX. As reivindicagbes oscilavam entre redugdo
da carga de trabalho diaria e semanal, até reduc¢ao no valor da locagao de imé-
veis até aquisicao de alimentos de primeira necessidade. No inicio do século
XX, um dos movimentos de paralisacao no Porto de Santos, em 1905 (SARTI,
1988), conta com os portuarios de Santos, dos graficos de Sao Paulo e estiva-
dores do Rio de Janeiro. Posteriormente, em virtude das revoltas tenentistas, o
movimento sindical no Brasil, sofreu violenta repressao.

Na Era Vargas, o Estado, teve como proposito principal controlar a agao dos
sindicatos. Com seu populismo, Vargas aos poucos foi atendendo os anseios da
classe trabalhadora, incorporou direitos reivindicados pelo sindicato, ao passo que
também intensifica a censura e controle para barrar qualquer ameag¢a comunista
por entidades internacionais, como também atividades subversivas politicas e a nao
articulagdo de sindicatos no servigo publico. Assim, continua até o Estado Novo.

Posteriormente, no Estado Novo, houve um momento distinto em que a
nagao articulava-se para construir um processo democratico com a sociedade
civil, inclusive com a participagdo imediata dos sindicatos. Durante o periodo
militar a acdo sindical era controlada de forma repressiva, pois o Estado, se ar-
ticula para desestruturar qualquer processo de mobilizagdo dos trabalhadores.

Com a redemocratiza¢do do pais, as categorias de trabalhadores ressur-
giram, buscaram a rearticulagao dos trabalhadores por meio dos sindicatos. No
entanto, aos governos democraticos que se seguiram, principalmente aos de ten-
déncia neoliberal, o sindicalismo publico, sentiu de forma acentuada o processo
de desmonte de 6rgaos/instituicdes (ALVES, 1998, p. 127-133).

Assim, veio a precarizagdo das condigbes de trabalho, a terceirizagao, a
privatizagdo do patriménio do Estado, principalmente nos Governos de FHC,
ocorrendo também o enfrentamento dos sindicatos do servigo publico, para im-
pedir esse processo.

Compreende-se que em meados dos anos 90, com a entrada de governos
de tendéncia neoliberal, o setor publico brasileiro, houve uma flexibilizacao e
desregulamentagdo e consequentemente novas formas de gestao produtiva, ou
seja, a transi¢do do sistema taylorista/fordista, para o modelo toyotista.

Assim, no Brasil, instaurou-se a politica neoliberal de Estado, priorizando
ao maximo o capital, em detrimento do social, deixando mais tonicas as dis-
paridades sociais e econdmicas no Brasil. Evidentemente, que trata-se de uma
politica em que o Estado reduz seu papel de interventor nas a¢des publicas, em
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prol do capital, deixando aqueles que estao a margem da sociedade desprovidos
dos direitos minimos da dignidade humana.

“O contexto econdmico, aliado as redefini¢des politicas, vem contribuin-
do para que o movimento associativo dos trabalhadores seja obrigado a tam-
bém se redefinir” (CARVALHAL, 2004, p. 9), nesta perspectiva compreender a
posicao do sindicato em relagdo a crise sindical e a crise do capitalismo, quais
sdo suas projecOes para tornar-se atuante de fato em meio a precarizagao das
relagdes de trabalho torna-se essencial. Na atualidade observa-se, na maioria das
vezes, “[...] a incapacidade do vislumbramento dos desafios e objetivos de classe,
subsumidos na hegemonia ideoldgica do capital” (CARVALHAL, 2004, p. 9),
para tanto a formagdo sindical mostra-se urgente neste sentido.

Um dos elementos primordiais se refere a questao da educacao publica,
para as camadas mais populares. E um pressupostos importantes, pois, a partir
dela pode-se mostrar se estd ou ndo servigo do capital, para uma formacgao alie-
nante ou nao alienante

Segundo Moratto (2005, p. 103).

A partir da instaura¢do da aludida crise, com o desenvolvimento do pro-
cesso de reestruturagdo produtiva e do ideario neoliberal, como reagido
burguesa a crise, o capital, através dos seus representantes vem adequando
a educagdo as exigéncias do novo padrdao de producdo, que requer um
outro tipo de formacao, ou seja, uma formagdo polivalente; onde o traba-
lhador seja capaz de realizar diversas fungdes com dinamismo, empreen-
dedorismo, espirito de iniciativa e alta qualificagdo técnica.

Percebe-se que o Brasil ja este inserido nesse contexto neoliberal, mas
mesmo com a ascensao da esquerda, vive-se um grande dilema: se por um lado o
capital estrangeiro buscava exacerbar o neoliberalismo, por outro, os movimen-
tos sociais, buscavam manter e direitos e lutar por mais dignidade.

Em particular a educagao, sob a elide da valorizagdo dos profissionais da
educacgdo, com a articulagao dos movimentos sociais, principalmente os sindica-
tos, estruturou-se a Lei do Piso Nacional do Magistério, Lei n® 11.738, de 16 de
julho de 2008.

No entanto, muitos municipios e estados nao adequaram o plano de carrei-
ra, impedindo, barrando ou até mesmo impetrando a¢oes judiciais para nao efe-
tuar a implementa¢do do plano de carreira, com o Piso Nacional do Magistério.

Por outro lado, durante os governos petistas, ampliou-se por parte da es-
fera federal a oferta de concursos publicos, bem como as politicas publicas que
melhoraram as condi¢des de administragao publica nos estados e municipios.
Porém, as adequacgdes, por parte das demais esferas, foram cumpridas parcial-
mente. O caso da implantagdo da Lei do Piso Nacional do Magistério, os varios
governadores e prefeitos do Brasil impetraram ag¢des judiciais, para ndo efetuar
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o cumprimento desta lei.

Evidentemente, que nos diferentes espagos se travaram batalhas entre os
movimentos sociais, principalmente os sindicatos, para a efetiva implantagao do
Piso Nacional do magistério.

Nos anos 80, a luta por dignidade era mais eminente, mesmo por que a
for¢a do neoliberalismo nao estava tao arraigada, consequentemente, as lutas
sindicais eram mais tonicas. Com a perspectiva do neoliberalismo, ha uma retra-
¢do do Estado e consequentemente a precariza¢ao dos servigos publicos (refor-
ma trabalhista, reforma previdenciaria, a propria reforma admi Base Nacional
Curricular Comum, Reforma do Ensino Médio), como também, a exploragao e
espoliacao sobre os trabalhadores do servigo publico.

Diante do exposto, ¢ premente uma organiza¢ao de massa da classe traba-
lhadora, sobretudo por parte dos trabalhadores do servigo publico, para a busca
da superagdo da sociedade de consumo.

Quanto a forma de educacdo dos individuos sociais somente por meio
da educacdo concebida como a autoeducacdo radical dos individuos sociais,
no curso de sua “alteragcdo, que s6 pode ter lugar em um movimento pratico,
em uma revolucdo” (MESZAROS, 2007, p.314), somente nesse processo po-
dem os individuos sociais se tornarem simultaneamente educadores e educados.
Portanto, o trabalhador deve tomar consciéncia da importancia da luta por dig-
nidade, pelos seus direitos, buscando melhorias no espago de labuta.

E importante destacar que o estudo estd pautado no método dialético,
afinal se trata de um espaco de conflitos e transformagdes das realidades, como
descreve Santos (2008, p. 49) “pela tentativa de desvendar conflitos, a partir da
analise histérica”.

Dessa forma, a andlise “e a incorporagdo dos dados contraditorios [...] pos-
sibilitam o uso [...] de diferentes técnicas de investiga¢io” (SPOSITO, 2001 p.
102), como a pesquisa de campo e as entrevistas. Entendendo-se o espago como
resultado do desenvolvimento das forgas sociais, politicas e econdmicas, a partir
de relagdes de poder, ter-se-a a preocupacgao de fazer aproximacgao historico-geo-
grafica que dé conta de articular essa estrutura com o espago produzido e reprodu-
zido pela luta dos trabalhadores do servigo publico municipal junto ao SITESPM.

* Pesquisas bibliograficas: A teoria possibilitard perceber a realidade do
objeto de estudo de forma explicita, aprofundar conceitos, desmistificar atitudes
em relacdo aos sujeitos envolvidos na perspectiva de entender a Geografia do
trabalho. Também permitira aprofundamento do tema em seu contexto geogra-
fico econémico, historico, juridico, politico, ideologico, populacional e cultural,
bem como o pedagdgico e o epistemologico.

» Analise das legislagdes formuladas no periodo de 2012 a 2021, como
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também documentagdo anterior, que permeou as atividades laborais dos sujei-
tos, por meio de busca na cdmara municipal de vereadores, secretaria municipal
de educacao e setor juridico da prefeitura;

* Relato oral: Com base em Thompson (2002), pretende-se obter infor-
macoes da historia de vida e da identidade dos sujeitos a serem investigados,
no caso profissionais que se inseriram antes do processo de implantacao da Lei
128/2013 (amostragem de dez profissionais), como também o0s que se inseriram
posteriormente a implantagdo da mesma (amostragem de dez profissionais), ob-
serva o processo de sindicalizacdo dos mesmos. Esses relatos permitirdo analisar
o processo de construg¢ao do espaco da Geografia do Trabalho

» Entrevista em profundidade: A ser realizada com profissionais que se
inseriram antes do processo de implantacao da Lei 128/2013 (amostragem de
dez profissionais), como também os que se inseriram posteriormente a implan-
tacdo da mesma (amostragem de dez profissionais), como também os gestores
da época, observa como se deu o processo de implantagao e operacionalizagao
das politicas publicas.

* Registro fotografico de situagdes e espagos: Pretende-se, por meio desse
tipo de registros, contribuir para elucidar cada ponto da problematica em questao.

* Elabora¢ao da tese: No processo de elaboragdo dessa argumentagio,
o conjunto de nogbes e de definicbes sobre “trabalho”, “sindicato”, “Estado “,
“Neoliberalismo” constituira a base conceitual a dar sustentacdo a analise teorica.
Os dados e as informagdes obtidos na pesquisa em campo e organizados em forma
de tabelas, quadros demonstrativos e graficos, espacos localizados cartograficamen-
te, com suas devidas interpretagdes, servirao de base para a elaborac¢ao da tese.

Consideragoes finais

E evidente que no atual contexto neoliberal, inclusive com a vinculagao
da EC 95/20167, existe uma perspectiva mais ampliada da precarizacao de ser-
vigo publico, por se tratar de uma logica de redugdo e escassez evidente dos
servigos que sao mais utilizados pela populagdo mais empobrecida do Brasil.
Somando-se a isso, tem-se a Lei Complementar 173/2020 8, faz com que a luta
por dignidade na carreira do servidor publico fique a mercé da propria sorte.
Urge aqui a acdo dos sindicatos, para vincular dignidade de direitos aos seus

7 A Emenda Constitucional N° 95 (EC 95), de 15 de dezembro de 2016, estabeleceu o Novo
Regime Fiscal - NRF no ambito dos Orgamentos Fiscal e da Seguridade Social da Unido,
o qual vigorara por vinte exercicios financeiros, ou seja, congelamento em investimentos
em servigo publico por 20 anos.

8 Lei Complementar 173, que condiciona os repasses federais apenas aos Estados e munici-
pios que congelassem a carreira de seus servidores, cujo tempo de servigo so voltaria a ser
computado em janeiro de 2022.
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pares, nao se tratando exclusivamente somente de salarios, mas também de aces-
SO aos servigos publicos e com qualidade a populagdo que mais necessita dele.

Observar esses antagonismos na pesquisa, e acdo do sindicato no local
de estudo, torna-se fundamental para buscar perspectivas aprofundadas sobre
como fazer para manter o Plano de Carreira em pé, frente a esses ataques con-
junturais e estruturais do servigo publico, e as estratégias de luta contra essa
l6gica neoliberal, vinculando-se, ou melhor oferecendo-se de forma a pensar que
o privado, privatizado e terceirizado é melhor que o publico.

Porém, para tal agdo ¢ trivial, para a classe trabalhadora ter consciéncia
de classe, mas ter ideia de pertencimento e de luta e de mecanismos que busque
a articulagdo sindical para a luta e permanéncia de plano de carreira decente aos
profissionais da educagao.
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NOVO ENSINO MEDIO:
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Introducao

A reforma do Ensino Médio gerou grandes mudangas e impactos para as
redes de ensino e para as escolas. As Unidades Federativas do Brasil passaram
a vislumbrar em seus horizontes o desafio da implementa¢ao do Novo Ensino
Médio (NEM). No Estado de Santa Catarina, em 2020, cento e vinte escolas
denominadas escolas piloto iniciaram a¢des de flexibilizagdo curricular na for-
ma de Itinerarios Formativos. Os Itinerérios sdo divididos em Projeto de Vida,
Componentes Curriculares Eletivos, Segunda Lingua Estrangeira e Trilhas de
Aprofundamento (SANTA CATARINA, 2021, p. 51).

No entanto, durante o ano de 2020 o mundo foi acometido pela Pandemia
da COVID-19, fato que for¢cou o fechamento das escolas e a realizagdo das
atividades de maneira remota. Diante do exposto, fica um questionamento:
quais foram as adequagdes metodoldgicas necessarias para a implantagdo do
Componente Curricular Eletivo de Cultura Digital do Novo Ensino Médio, de
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forma remota, no contexto da Pandemia da Covid-19?

Partindo-se desta pergunta, o presente estudo teve como objetivo geral:
identificar quais foram as adequacdes metodoldgicas necessarias para o desen-
volvimento do Componente Curricular Eletivo de Cultura Digital, do NEM,
de modo remoto. Com o intuito de responder ao objetivo geral desta pesquisa,
estabeleceram-se os seguintes objetivos especificos: 1) relatar quais foram os de-
safios encontrados para a realizagdo das aulas, de modo remoto, com o 1° ano
do Novo Ensino Médio no Componente Curricular Eletivo de Cultura Digital,
2) analisar o envolvimento dos alunos nas atividades desenvolvidas durante a
execugao da disciplina; 3) identificar se os pressupostos do Novo Ensino Médio
estdo presentes nas a¢des pedagogicas realizadas; 4) verificar quais metodolo-
gias foram utilizadas no ensino remoto, a fim de promover a aprendizagem
auténoma dos alunos no processo.

A pesquisa é de natureza qualitativa, de cardter descritivo e o procedimen-
to se caracteriza como um estudo de caso. Para a obtencao dos dados, foram
realizadas entrevistas com trés alunos do primeiro ano do Novo Ensino Médio,
a professora que trabalhou com o Componente Curricular Eletivo de Cultura
Digital com a turma e a coordenadora escolar de implementacdo do Novo
Ensino Médio. Além disso, foi aplicado questionario via formulario Google
para os 21 estudantes da turma.

Referencial teorico

A reforma do Ensino Médio (Lein® 13.415/2017) trouxe varias mudangas
para o contexto escolar. Dentre os pontos que merecem destaque e que impacta-
ram diretamente a escola, pode-se citar a nova organizagdo curricular formada
por duas partes: a Formacao Geral Basica e os Itinerdrios Formativos. Em Santa
Catarina, os Itinerarios Formativos compreendem uma organizagdo compos-
ta por: Projeto de Vida, Componentes Curriculares Eletivos, Segunda Lingua
Estrangeira e Trilhas de Aprofundamento (SANTA CATARINA, 2021, p. 51).

Ainda no ano de 2020, o Estado de Santa Catarina realizou a implemen-
tacdo do NEM em 120 unidades escolares, denominadas escolas-piloto, sendo
que, para a oferta dos Componentes Curriculares Eletivos (CCEs), a Secretaria
de Estado da Educagao (SED) construiu um portfolio com 25 roteiros pedago-
gicos que devem ser ofertados de acordo com as possibilidades da escola e com
os interesses dos alunos.

No inicio da caminhada uma Pandemia

Durante os dois primeiros anos de implementa¢do (2020 e 2021), a
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Pandemia da COVID-19 impactou todos os setores da sociedade e, de sobrema-
neira, a educagdo, tendo em vista que, em margo de 2020, as redes de ensino sus-
penderam as aulas presenciais. Na Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina,
assim como em outras redes e outros estados, foi adotado o ensino remoto para
manter as atividades educacionais durante o periodo de isolamento social. Este
foi 0 meio encontrado para oportunizar aos alunos o acesso a aprendizagem
sem o espaco fisico da escola, a qual teve que pensar em novas metodologias e
praticas pedagogicas, mediadas pelas tecnologias digitais.

O professor, habituado até entdo ao ensino em sala de aula presencial,
precisou se reinventar e, diante deste novo paradigma, teve que se posicionar
como aprendiz de midias digitais e direcionar os alunos a um novo formato de
ensino. Nessa perspectiva, Rondine er al (2020, p. 43) destacam que “a incor-
poragao das TDIC nas institui¢des escolares ainda é um entrave na realidade
nacional; problemas de infraestrutura e de formac¢ao docente deficitaria sao va-
ridveis importantes que interferem diretamente em uma utilizagao critica, inten-
cional e produtiva das tecnologias”.

Apesar das dificuldades, praticas exitosas surgiram e o professor ganhou
espaco como organizador de praticas educativas pautadas em principios inova-
dores, nos quais os alunos sao autores de suas aprendizagens e as midias digitais
ocupam espago importante em todo o processo de ensino, sem as quais hoje a
escola se torna incompleta.

Cultura Digital como um Componente Curricular Eletivo

O presente estudo busca acompanhar a implementacdo do Componente
Curricular Eletivo de Cultura Digital. Nesse contexto, ¢ valido salientar que sao
muitas as raz0es pelas quais as tecnologias e recursos digitais devem, cada vez
mais, estar presentes no cotidiano das escolas. A nota técnica 11 do Centro de
Inovagao para a Educagao Brasileira (CIEB) aponta que:

Cidaddos do século 21 precisam aprender a se relacionar com as tecnolo-
gias que impactam suas vidas cotidianas ndo apenas como usuarios passi-
vos. E preciso ensinar a criancas e jovens, conhecimentos, atitudes e habi-
lidades que permitam a interagdo com as tecnologias de maneira proativa,
reflexiva e ética. Precisamos formar cidaddos capazes de compreender,
utilizar e criar tecnologias para resolugdes de problemas individuais e co-
letivos (CIEB, 2018, p.4).

Assim sendo, a BNCC trouxe diversas mudangas para a educacdo do pais.
Segundo esse documento, a Cultura Digital deve ser foco dentro das escolas e
o aluno deve aprender a utilizar a tecnologia de maneira significativa, reflexiva
e ética (BRASIL, 2018). Entre as 10 Competéncias Gerais apresentadas pela

255



ANA CRrisTINA CoLL DELGADO | CELOY APARECIDA MASCARELLO | CIRLEI GIOMBELLI
MaRiA Teresa CERON TrevIsOL | PAuLo RoBerTO DALLA VALLE (ORGANIZADORES)

BNCC, a Competéncia 5 aponta que o aluno deve:

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgao e co-
municacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais para se comunicar, acessar e disseminar informagoes, pro-
duzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).

A inclusdo desta Competéncia na BNCC é um reflexo do cenério atual
em que tudo ¢é feito utilizando-se a tecnologia digital. Uma vez que as criangas
janascem em um meio permeado pelas tecnologias, nao ha como deixar de levar
esse tipo de conhecimento para a sala de aula. Moran (2004) aponta que:

A Internet, as redes, o celular, a multimidia estao revolucionando nossa vida
no cotidiano. Cada vez resolvemos mais problemas conectados, a distancia.
Na educagao, porém, sempre colocamos dificuldades para a mudanga, sem-
pre achamos justificativas para a inércia ou vamos mudando mais os equi-
pamentos do que os procedimentos. A educagdo de milhdes de pessoas ndo
pode ser mantida na prisao, na asfixia e na monotonia em que se encontra.
Esta muito engessada, previsivel, cansativa. (MORAN, 2004, p. 348)

E preciso lembrar que incorporar as tecnologias digitais na educagio nio
se trata de utiliza-las somente como meio ou suporte, mas sim de utiliza-las com
os alunos para que construam conhecimentos com e sobre o uso dessas. A escola
pode ser este espaco de inovagdo e experimentacao saudavel de novos caminhos
(MORAN, 2004).

Por conseguinte, Almeida (2005) aponta que:

Inserir-se na sociedade da informag¢do nao quer dizer apenas ter acesso a
tecnologia de informac¢do e comunicag¢ao (TIC), mas principalmente sa-
ber utilizar essa tecnologia para a busca e a selegdo de informagdes que
permitam a cada pessoa resolver os problemas do cotidiano, compreender
o mundo e atuar na transformacdo de seu contexto. Assim, o uso da TIC
com vistas a criacao de uma rede de conhecimentos favorece a democra-
tizagdo do acesso a informacgdo, a troca de informagdes e experiéncias,
a compreensao critica da realidade e o desenvolvimento humano, social,
cultural e educacional. Tudo isso podera levar a criagcao de uma sociedade
mais justa e igualitaria (ALMEIDA, 2005. p. 71).

Nesse contexto, parte dos Itinerarios Formativos do Curriculo Base do
Territorio Catarinense para o Ensino Médio - os Componentes Curriculares
Eletivos (CCEs) - contribuem para a ampliagao e diversificagdo das aprendi-
zagens, potencializando assim a flexibilizagao do curriculo, tendo em vista que
sao componentes semestrais de escolha dos estudantes. (SANTA CATARINA,
2020). Para a efetivacdo dos CCEs nas escolas, a SED disponibilizou para a
rede 25 Roteiros Pedagogicos que abarcam um amplo espectro de interesse dos
jovens e busca consolidar uma oferta variada e personalizada aos estudantes
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(SANTA CATARINA, 2020). Um destes roteiros é o CCE de Cultura Digital.
A SED aponta que este tem como objetivo:

(1) aprimorar o entendimento de quem somos como seres digitais (eu
comigo); (2) compreender as influéncias das diversas formas de comuni-
cagdo no século 21 (comunicagdo e suas linguagens); (3) entender a res-
ponsabilidade que o uso dos diferentes recursos das TDICs acarretam (res-
ponsabilidade, riscos e penalidades aplicaveis por condutas inadequadas);
e (4) possibilitar percep¢do critica e ética das constantes transformagdes
do mundo digital e sua sistematica participagdo na formagdo da socie-
dade (interferéncias dos avangos tecnologicos mais recentes e constantes)
(SANTA CATARINA, 2020 p.201).

Complementa afirmando que:

Vale ressaltar a importancia da promog¢do dos multiletramentos ao longo
do componente, utilizando midias de diferentes linguagens e formatos,
que dialoguem com as formas proprias de se comunicar dos(as) estudantes
e ampliem sua percep¢do da comunicagdo, especialmente em meios digi-
tais (SANTA CATARINA, 2020 p.208).

Assim, as escolas piloto do Novo Ensino Médio buscam ampliar as pos-
sibilidades dos estudantes em busca de uma formagao integral.

Professores e alunos neste contexto

Para a efetivagao dos Componentes Curriculares Eletivos é essencialmen-
te importante recriar a escola. Ao professor € solicitada a adogao de uma postura
diferente daquela utilizada em praticas de transmissao de informacgao, nas quais
os alunos assistem passivamente as aulas e repetem conceitos transmitidos pelos
professores. Dessa forma, segundo Moran (2018, p.40):

O professor como orientador ou mentor ganha relevancia. O seu papel é
ajudar os alunos a irem além de onde conseguiriam ir sozinhos, motivando,
questionando, orientando. Até alguns anos atras, ainda fazia sentido que o
professor explicasse tudo e o aluno anotasse, pesquisasse € mostrasse 0 quan-
to aprendeu. Estudos revelam que quando o professor fala menos, orienta
mais e o aluno participa de forma ativa, a aprendizagem é mais significativa.

Freire (2003) afirma que ensinar ndo é apenas transmitir conhecimento,
ou seja, o professor precisa, além do conhecimento historicamente construido,
desenvolver em seus alunos habilidades nao cognitivas, as chamadas compe-
téncias socioemocionais, como por exemplo a autonomia, o protagonismo € o
autoconhecimento. Assim, o desafio da escola é capacitar o aluno a dar sentido
as coisas, compreendé-las e contextualiza-las em uma visao mais integradora,
ampla, ligada a sua vida (MORAN 2015).

Diante das transformagdes langadas pela BNCC e ratificadas pela Reforma
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do Ensino Médio, uma das premissas ¢ modificar o papel do aluno no contexto
do processo de escolarizagao: um aluno que consiga sair da postura passiva de
receptor para uma postura ativa na constru¢ao do conhecimento.

Busca-se assim, despertar o interesse, aumentar o engajamento a fim de
desenvolver o protagonismo. A perspectiva ¢ de um aluno diferente, que seja ca-
paz de buscar informagdes e transforma-las em conhecimento com autonomia,
enquanto o professor permaneca coordenando o movimento de aprendizagem e
ambos passam a ter uma relagao de troca.

A tecnologia se apresenta como grande aliada nesse processo, pois a de-
manda sugere o seu uso de forma amplamente generalizada e a escola necessita
inclui-la no seu curriculo. Segundo Pimentel e Carvalho (2020, n.p.), “o cendrio
sociotécnico contemporaneo, de nossa cultura estruturada pelas tecnologias di-
gitais em rede, vem nos desafiando a reconfigurar a educa¢ao formal para estar-
mos mais em sintonia com o espirito de tempo”. Sendo assim, as ferramentas
que os alunos tém acesso atualmente, para utilizar na elaborac¢ao das atividades
de estudos, auxiliam na construgao de conceitos e criam possibilidades de pro-
duzir conhecimentos uteis que podem ser empregados no cotidiano, enquanto o
professor coordena o movimento de ensino-aprendizagem e faz intervengdes, no
sentido de desafiar e ampliar as possibilidades de desenvolvimento.

Percurso metodologico

Nessa investigacao, os dados recolhidos sao designados como qualitati-
vos. Sendo assim, Bogdan e Bilken (1994) utilizam a expressdo “investigagido
qualitativa” como termo genérico para agrupar diversas estratégias de investi-
gacao que partilham determinadas caracteristicas. Do mesmo modo, os dados
que constituem a pesquisa sdo predominantemente descritivos, tendo em vista
que tentou-se explorar e explicar como se deu a implantacao do Componente
Curricular Eletivo de Cultura Digital.

Quanto aos procedimentos, trata-se de um estudo de caso que, segundo
Meirinhos e Osorio (2010), pode ser algo bem definido ou concreto, como um
individuo, um grupo ou uma organiza¢do, mas também pode ser algo menos
definido e delineado num plano mais abstrato como decisdes, programas, pro-
cessos de implementacao ou mudancgas organizacionais.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica do municipio de Arabuta,
Santa Catarina, sendo essa escola uma das 120 escolas piloto de implementagao
do NEM. A Escola atende alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental até
0 Ensino Médio e tem uma média de 300 alunos matriculados. A defini¢ao por
esta Escola se deu devido ao fato de estar ofertando o Componente Curricular
Eletivo de Cultura Digital, critério utilizado também para a defini¢ao dos alunos
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e professores a serem pesquisados.

Como instrumentos de gera¢do de dados, realizou-se uma reunido virtual
via Google Meet para realizacdo de uma entrevista com a professora que ministrou
o Componente Curricular Eletivo de Cultura Digital e a coordenadora do Novo
Ensino Médio da Escola. Na sequéncia procedeu-se, via Google Meet, uma entrevista
com trés estudantes representantes da turma, indicados pela professora. Também foi
enviado formulario via Google Formularios para os 21 alunos da turma.

A andlise foi conduzida com base em Bardin (1977), tendo como refe-
réncia a Analise de Conteudo, a qual deve ser desenvolvida nas seguintes fases:
a pré-analise, a exploragao do material e o tratamento dos resultados, a in-
feréncia e a interpretacao. Neste ultimo, os dados coletados foram tratados de
maneira que pudessem ser significativos as categorias de analise da pesquisa,
que segundo Bardin (1977, p.117), emergem por meio de uma “operagao de
classificacao de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios
previamente definidos”.

Nesse contexto, definiu-se previamente cinco categorias de andlise a prio-
7i, que buscam responder os objetivos especificos da pesquisa, sendo essas: a)
percep¢ao de mudanga na postura de professores e alunos; b) desafios frente ao
ensino remoto em virtude da Pandemia; c¢) metodologias utilizadas; d) impor-
tancia do Componente Curricular Eletivo de Cultura Digital para a formagao
discente; e) percep¢ao sobre o Novo Ensino Médio.

Analise e discussao dos resultados

Como base para entendimento da implantacdo do NEM em uma escola-
-piloto, sdo utilizados os apontamentos da professora (P), coordenadora (C) e
trés alunos (AL1, AL2 e AL3) que vivenciaram a pratica desse novo formato e
as analises realizadas de acordo com as categorias definidas a priori.

Percepcdo de mudanca na postura de professores e alunos

A professora inicia a sua fala destacando que “as eletivas oferecem certa flexi-
bilidade, entdo vocé tem inumeras possibilidades e, decidir os caminhos a serem seguidos
com os alunos é bem interessante e possibilitou que estes se envolvessem e fizessem valer a
pena”. (grifos dos autores).

Ela complementa dizendo que “/...J os alunos deram o seu melhor e apren-
deram com isso a gente tem diversos alunos que apresentaram aquilo que é central
no novo ensino médio que d a questdo do protagonismo estudantil (grifos dos auto-
res), eles se comunicam de modo mais frequente e com mais facilidade, percebe-se que eles
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mudaram nesse trajeto, foi possivel perceber que alguns se descobriram como sugjeitos”.

Logo, pode-se identificar que o componente eletivo permite muita flexibi-
lidade, possibilita um maior envolvimento dos alunos e, como consequéncia, o
protagonismo juvenil se destaca. A professora aponta, ainda, que nao pode mais
utilizar praticas tradicionais, assumindo agora o papel de orientadora, “eu costumo
dizer que ndo sou professora deles eu sou orientadora, pois ndo é um conhecimento pronto
que eu levo ld para eles, tudo é construido junto (grifos dos autores), a gente avalia aqui-
lo que pode ou ndo pode, as ferramentas que a escola tem disponivel, faz uma andlise das pos-
sibilidades, dos temas e do cronograma e da forma como querem desenvolver as atividades”.

Percebe-se que, neste novo modelo, a professora organiza o planejamento,
mas ¢é necessario ouvir os alunos para fazer as adequagdes indispensaveis, uma
vez que ha um maior envolvimento dos alunos durante as atividades. Assim,
Bacich e Moran (2018, p.5) apontam que “o papel principal do especialista ou
docente ¢é o de orientador, tutor dos estudantes individualmente ou nas ativida-
des em grupo, nas quais os alunos sao sempre protagonistas”.

Quando questionados em que medida perceberam mudanga na postura do
professor, AL1 aponta que “ndo é mais aquela coisa tipo, professor passou na lousa a gen-
te escreve e pronto” e salienta também a necessidade de mudanca de postura discen-
te, ao afirmar que “como o professor mudou nas eletivas, o aluno também foi convidado a
mudar [...] o professor ficou mais ativo a aluno também teve que se tornar mais ativo. A gente
teve que aprender que nos temos que tomar a frente em muitas decisoes, a liderar muito mats,
a aprender a aprender, a ndo ficar parado, a gente sempre estd em atividade”.

Nas falas da professora e dos alunos ¢ possivel identificar que existe mais
interesse do professor em conversar e dar espago ao protagonismo dos alunos.

Desafios frente ao Ensino Remoto em virtude da Pandemia.

As aulas foram ministradas pelo Google Meet e Google Classroom, porém, a
participagdo nos encontros do Meet era pequena. A professora salienta que utili-
zou “muito a meet, mas a participagdo era muito pequena, pode-se afirmar que 50% da
turma conseguia participar no hordrio. Muitos estudantes iam trabalhar nesse hordrio. A
pandemia trouxe esse desafio a mais para a escola”.

Os alunos corroboram com essa fala da professora. AL1 revela que “era
muito complicado a questdo das aulas EAD pois tinha muita gente que trabalha, e ai ndo
conseguia participar”. AL2 complementa afirmando que “a gente teve que adequar
os horarios para a realizacdo das tarefas para que todos do grupo pudessem participar, ds
vezes ficdvamos até tarde da noite para dar conta das atividades”. AL3 salienta ainda
as dificuldades encontradas por colegas devido a falta de acesso a internet enfa-
tizando que “tinha alunos sem acesso a internet e recebiam apenas o material impresso,
acredito que isso era muito pior pois eles ndo tinham contato nenhum com o professor”.
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Nao poderia ser diferente o parecer da professora ao falar das dificuldades
frente a Pandemia: “foi dificil e desafiador, mas nada que ndo fosse possivel superar e fazer
melhor a cada dia”. Outro fator mencionado pelos estudantes foi a questao da mo-
tivagdo. AL3 salienta que “a gente ficava desmotivado para fazer as coisas de aula, estd-
vamos so em casa e ndo tinhamos aquele apoio, aquele incentivo como temos agora”. Nessa
mesma direcdao, AL2 aponta que “uma das maiores dificuldades foi a falta de contato
com o professor, pois querendo ou ndo ele faz toda a diferenca em nosso aprendizado”.

As consideragdes tecidas pelos alunos e pela professora permitem obser-
var que ensino remoto acabou por evidenciar a desigualdade social, tecnologica
e econOmica presente na sociedade e os impactos desta na aprendizagem dos
estudantes. Da mesma forma reforgou a importancia da interacao direta e pre-
sencial entre alunos e professores.

Metodologias utilizadas

Ao analisar as metodologias utilizadas cabe registrar que, segundo a pro-
fessora, “as eletivas oferecem uma certa flexibilidade” e isso gerou um maior envol-
vimento e interesse dos estudantes. A proposta do trabalho, conforme a pro-
fessora, foi “pesquisar sobre alguns aplicativos de escolha dos estudantes, a escolha do
aplicativo tinha como regra possibilitar ser utilizado de modo significativo para ampliar o
conhecimento deles. Apos a escolha realizar uma pesquisa aprofundada e apresentar aos
professores da escola. Para o fechamento da disciplina realizaram uma intervencdo nas
outras turmas da escola, deram uma aula (grifos dos autores). O grupo de professores
planejou uma atividade, com as turmas onde ocorreu a intervengdo, para que fosse utiliza-
do o aplicativo trabalhado pelos colegas, eles fizeram a apresentacdo do aplicativo e depois
ficaram disponiveis para auxiliar na execugdo da atividade”.

De acordo com Bacich e Moran (2018, p.9), “os bons professores e orien-
tadores sempre foram e serdo fundamentais para avangarmos na aprendizagem.
Eles ajudam a desenhar roteiros interessantes, problematizam, orientam, am-
pliam os cendrios, as questdes, os caminhos a serem percorridos”.

Percebe-se na fala da professora que a atividade desenvolvida langa mao
da pesquisa como ferramenta de aprendizagem Nessa dire¢ao, Demo (2005)
aponta a pesquisa em sala de aula como um dos caminhos metodologicos para
evitar a aula copiada, o professor como transmissor, repassador de conhecimen-
tos, entendendo a pratica investigativa como uma forma de conduzir o aluno
a autonomia e a construgdo do préprio conhecimento, tornando-o um sujeito
ativo no centro do processo educativo, levando-o a aprender a aprender.

Por sua vez, a intervenc¢do realizada nas outras turmas possibilitou aos
estudantes ampliarem ainda mais as aprendizagens desenvolvidas durante a
pesquisa, tendo em vista que se efetivam na pratica e em contexto. Sobre esta
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atividade, o AL2 salienta que “a intervengdo foi muito boa, a gente sentiu que os alu-
nos das outras turmas se interessaram por aquilo que a gente apresentou para eles”.
Aqui ¢ valido salientar que William Glasser (SILVA; MUZARDO, 2018)
aponta em sua piramide de aprendizagem que se aprende 95% quando se ensina
outras pessoas. Portanto, neste contexto de interveng¢ao, os alunos “deram uma
aula” ensinando aos colegas, como denota o AL3, “apds a nossa apresentacdo auxilia-
mos os alunos a realizar a atividade, ou seja, a colocar em pratica aquilo que apresentamos”,
destacando ainda que “a gente aprende ainda mais quando vai apresentar, ensinar a usar
o aplicativo, pois ali surgem as duvidas dos alunos e a gente precisa procurar ainda mais para
responder a essa duvidas”. Com certeza, esse fato gerou novas e significativas apren-
dizagens como enunciado pelo AL2, “eles aprenderam de verdade e nos também”.
Utilizar metodologias diferenciadas é fundamental na efetivagao de uma
proposta pedagdgica inovadora. Bacich e Moran (2018, p.3) apontam que:

A sala de aula pode ser um espago privilegiado de cocriagdo, maker, de
busca de solugbes empreendedoras, em todos os niveis, onde estudantes e
professores aprendam a partir de situagdes concretas, desafios, jogos, expe-
riéncias, vivéncias problemas, projetos, com 0s recursos que tém em maos:
materiais simples ou sofisticados, tecnologias basicas ou avangadas. O im-
portante € estimular a criatividade de cada um, a percep¢ao de que todos
podem evoluir como pesquisadores, descobridores, realizadores; que con-
seguem assumir riscos, aprender com os colegas, descobrir seus potenciais.

As atividades desenvolvidas durante a execug¢ao do Componente Curricular
Eletivo de Cultura Digital e os resultados apresentados permitem afirmar que foi
uma metodologia ativa, na qual os estudantes foram desafiados a partir de uma
situagdo concreta e significativa para a sua aprendizagem.

Importincia do Componente Curricular Eletivo de Cultura Digital para a
Jformagdo discente.

E importante sinalizar que nos ultimos anos a internet e as novas
tecnologias fazem cada vez mais parte do dia a dia da maioria da populagao,
uma vez que o mundo gira em torno das tecnologias de informagao. No contexto
da educagio escolar, a Cultura Digital também se faz presente, facilitando o
acesso as novas informacgodes e gerando conhecimentos, por isso, é considerada
uma disciplina importante no curriculo escolar.

O AL2 expressa que “tinha interesse nessa drea, eu ja conhecia algumas coisas,
mas com a eletiva a gente conseguiu se aprofundar muito mais, sso estd sendo muito ttil
para nos na continuidade de nossos estudos.” (grifos dos autores) O AL1 também
aponta a importancia de ter cursado a eletiva de Cultura Digital ao afirmar que
“eu tinha uma certa curiosidade sobre essas tecnologias, a edi¢do de videos foi uma dessas,
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agora eu sei como fazer para usar essa ferramenta e outras midias sociais para me
ajudar”. (grifos dos autores)

Em ambas as falas dos estudantes é possivel identificar que ter a opor-
tunidade de escolher esse Componente Eletivo significa usufruir do direito a
cidadania com acesso a inclusao digital, para ser compartilhado e multiplicado,
no caso especifico deste estudo. Quando os alunos sao desafiados a produzir
algo que tera utilidade, o empenho aumenta e a familiaridade com as tecnolo-
gias da informagdo gera mais oportunidades de ampliar os conhecimentos ja
adquiridos. Nessa dindmica, revela-se o protagonismo dos alunos, construindo
conceitos relevantes. E uma aprendizagem que esta sendo utilizada dentro e fora
da Escola pelos alunos do 1° ano e pelos outros alunos com os quais foi feita a
intervenc¢do. Pode-se dizer que é uma aprendizagem da escola para a vida.

Percepcdo do Novo Ensino Médio

O Novo Ensino Médio é uma realidade recente para as escolas de Santa
Catarina. Sendo assim, a professora salienta que “¢ muito prematuro fazer julgamen-
tos sobre o Novo Ensino Médio”, mas pode-se sim identificar pontos positivos e fragi-
lidades. Ela salienta que “o Novo Ensino Médio como um todo tem um lado positivo, mas
tenho ainda algumas desconfiangas [...] vejo pontos positivos, mas questoes como a estrutura
podem interferir negativamente, é preciso que 0s espagos e as ferramentas sejam adequadas”.

A coordenadora escolar, por sua vez, aponta que “precisamos entender de
forma diferente, trabalhar coletivamente com uma outra proposta pedagogica. Se traba-
lhamos coletivamente as coisas dao certo, o grupo, a escola e a comunidade escolar preci-
sam assumir a proposta pedagégica”. A professora complementa informando que
“a eletiva ndo é do professor, ela é da escola”, e salienta a importancia do professor es-
tar aberto a mudanga e superar o individualismo: “as pessoas precisam romper essa
ideia de que na minha disciplina sou eu que mando e ndo vou aceitar sugestoes e nem vou
dar sugestées para os colegas”. Ainda, refor¢ca a importancia do planejamento cole-
tivo ao afirmar que “o planejamento coletivo é indispensdvel”. (grifos dos autores).

Os alunos que vivenciaram essa fase experiencial afirmam que se sentiram
mais “dentro da escola” (AL1) com a nova disciplina e apontam o protagonismo
e o compartilhamento de ideias para o desenvolvimento das atividades como es-
sencial. Segundo o AL2, “nosso protagonismo é muito mais presente, as nossas ideias e
nossas opinides sdo bem aceitas nessas disciplinas, e tudo isso faz com que elas se ajustem
do modo que a gente se sinta melhor”. AL 3 salienta que “as eletivas ndo sdo aquelas
matérias de sempre, as eletivas nos apresentam coisas diferentes que a gente ainda ndo ti-
nha oportunidade de estar trabalhando e isso é muito importante para o nosso crescimento
pessoal e profissional”.

Em vista disso, as atividades desenvolvidas estavam alinhadas a BNCC

263



ANA CRrisTINA CoLL DELGADO | CELOY APARECIDA MASCARELLO | CIRLEI GIOMBELLI
MaRiA Teresa CERON TrevIsOL | PAuLo RoBerTO DALLA VALLE (ORGANIZADORES)

(BRASIL, 2018, p. 465) que aponta ser finalidade da Educa¢do Basica “esti-
mular atitudes cooperativas e propositivas para o enfrentamento dos desafios
da comunidade, do mundo do trabalho e da sociedade em geral, alicer¢cadas no
conhecimento e na inovagao”. A professora afirma que “¢ preciso que aquilo que
¢ proposto aos alunos atinja também a comunidade, é a questdo do pertencimento, tanto
0 estudante vai se sentir pertencente a comunidade quanto a comunidade da escola, é um
conjunto, ndo hd como separar a escola do lugar onde estd inserida”.

Esta pode ser mais uma conquista do Novo Ensino Médio: trazer a comu-
nidade para dentro da escola, ou entdo, aproximar os conhecimentos construi-
dos pelos estudantes de seus contextos comunitarios a fim de tornar a aprendi-
zagem significativa.

Consideracgoes finais

A implementagcdo do NEM sera um grande desafio para as escolas do
Brasil e a experiéncia adquirida pelas escolas-piloto, durante os anos de 2020
e 2021, possibilita analises que podem apontar caminhos de sucesso a serem
seguidos nas demais escolas.

Ao observar os objetivos propostos e os resultados obtidos, é possivel enfa-
tizar que o maior desafio encontrado para a realizagao das aulas de modo remoto
foi a participagdo dos alunos nestas atividades, tendo em vista que 50% da turma
conseguia participar no horario, alguns em fun¢ao de estarem inseridos no mer-
cado de trabalho, outros por ndo terem acesso a internet. Ainda foram ressaltadas
pelos estudantes a falta de motivagao e a falta de contato com os professores.

Na questao do envolvimento dos estudantes nas atividades desenvolvidas,
¢ valido apontar que o NEM oportuniza a diversificagao do curriculo, possibi-
litando que as atividades de aprendizagem tenham formatos, espagos e tempos
diferentes. Observou-se, que durante as atividades, os alunos se envolveram, per-
cebendo a importancia deste Componente Curricular Eletivo para o seu desen-
volvimento como estudante e também pessoal e profissional.

Quanto a busca por identificar se os pressupostos do NEM estdo presen-
tes nas agOes pedagogicas realizadas, é necessario inicialmente destacar que
documentos orientadores como a BNCC (BRASIL 2018) e o Curriculo Base
do Territorio Catarinense (SANTA CATARINA, 2021) apontam como funda-
mentos do Ensino Médio o acesso a ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho,
através de um processo educativo que acolha o protagonismo e a autonomia
dos alunos, privilegiando “praticas pedagdgicas que permitam aos estudantes do
Ensino Médio reconhecer e explorar seus proprios modos de pensar” (SANTA
CATARINA, 2020, p. 19) e as estratégias que podem ser empregadas em situa-
¢Oes cotidianas “seja para resolver problemas, seja para interagir com seus pares
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e com outras pessoas, ou, ainda, para agir nas diversas e complexas situagoes de
seu cotidiano”(SANTA CATARINA, 2020, p. 19). Dessa forma, as atividades
desenvolvidas possibilitaram aos estudantes construir um percurso formativo
significativo e assim desenvolver habilidades e competéncias enunciadas pelos
documentos orientadores.

Na busca por verificar quais metodologias foram utilizadas no ensino re-
moto a fim de promover a aprendizagem autdbnoma dos estudantes, destaca-se
uma pratica docente que coloca os alunos no centro do processo de ensino e
aprendizagem, utilizando, para isso, metodologias ativas como a pesquisa e pos-
terior intervencao.

Assim, olhando mais efetivamente para o trabalho docente, ha uma opor-
tunidade para que os educadores possam elaborar percursos, atividades e propos-
tas com base nas necessidades e interesses dos alunos. Torna-se fundamental que
o professor explore um lado muitas vezes esquecido da docéncia: a autoria e a
criacao, efetivando, dessa forma, a articula¢ao entre teoria e pratica, o fomento do
aprender a aprender, desenvolvendo a autonomia e o protagonismo dos alunos.

A maior flexibilidade no curriculo, enunciada pela professora, permite
aos alunos o aprofundamento nos campos com os quais se identificam, fun-
damentando as atividades escolares na resolu¢do de praticas desafiadoras que
priorizam a resolucdo de problemas, a criatividade, o entendimento e uso de
novas tecnologias, desenvolvendo, assim, importantes habilidades necessarias a
formacdo do cidadao.

A partir da analise dos relatos apresentados neste estudo, ndo ¢ ousado
afirmar que o NEM ¢é mais uma oportunidade que a escola tem de promover a
inovagao e, se o objetivo da escola ¢é elevar a qualidade do ensino, é necessario
considerar os interesses dos alunos frente as exigéncias do mundo em transfor-
magcao, fazendo conexdo com a vida real. Aos professores cabe abandonarem
praticas transmissiveis, organizando as aulas por meio de roteiros bem estrutu-
rados, com muitos espagos destinados as praticas de criagdo pelos alunos, espe-
cialmente aquelas que se referem a Cultura Digital.
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Introducao

O estagio supervisionado ¢ relevante para o curriculo dos cursos de licencia-
tura, pois constitui a oportunidade de vivéncias especificas da profissao. Essas expe-
riéncias transcendem a obriga¢do curricular e assumem o protagonismo diante da
formacao inicial, nesta perspectiva é visto o estagio como um espago de contribui-
¢do para uma formagdo firmada em reflexao critica que articula a teoria e a pesquisa
na producdo de saberes para ensinar MACIEL; MENDES, 2010), é uma atividade
que permite ao graduando adquirir experiéncia profissional, que é consideravel para
a inser¢ao no mercado de trabalho (OLIVEIRA; CUNHA, 2006).

A pratica do ensino de ciéncias juntamente ao estagio supervisionado
promove a ligacdo entre teoria e pratica, essa relagao é relevante na formagao do
professor. Ter nogdo das ocorréncias que permeiam a realidade escolar permite
reflexdes sobre a pratica do estagidrio e o desenvolvimento da pratica criativa,
uma vez que possibilita ainda a constru¢do de atitudes criticas e reflexivas em
torno de atitudes e concepgdes renovadoras que se referem ao ensino (BARROS;
SILVA; VASQUEZ, 2011). E um instrumento que interliga aspectos que se re-
ferem ao conjunto formado por universidade, escola e comunidade, onde o do-
cente consegue relacionar teoria e pratica, de modo a aprender sua profissao. Ao
aliar esses dois principios, o professor em formagao se encontra diante a uma
tarefa complexa, visto que o estagio é importante para permitir que essa ligacao
ocorra de maneira eficaz, esse momento corresponde a uma fase fundamental
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na vida de um professor, onde o mesmo conhecera o que lhe espera futuramente
(SANTOS FILHO, 2010).

A pratica profissional ndo se aplica apenas a teorias elaboradas, mas a um
espago original e autbnomo de aprendizagem e formagao de futuros professores,
sendo assim, a formagdo inicial de professores é baseada na pratica da escola, se
faz como um ponto fundamental na configuracao de um profissional bem capa-
citado que busca constantemente por novos conhecimentos para adequar-se ao
ensino atualizado (TARDIF, 2002).

O processo de ensino e aprendizagem pode ocorrer de diferentes formas,
em funcao da educagdo € possivel transformar o mundo e os sujeitos em algo
melhor, onde 0 homem entende como se dé a elaboragdo do saber por meio da
problematizagdo de suas praticas e compreende que o objetivo deste processo é
a formagao do aluno e as condigdes que o conduz a alcangar essa finalidade. A
escola por sua vez, por meio da educacao transforma o rumo da sociedade, mu-
dando e desenvolvendo o aluno de forma integral, para isso o professor é peca
chave, é ele quem guia o aluno a adquirir esses conhecimentos e o conduz nesse
processo, fazendo com que a pratica o leve a refletir para alcangar uma visao
diferente do mundo, tendo através da educac¢do a oportunidade de transformar
sua realidade (SILVA; DELGADO, 2018).

Diante do que foi exposto fica claro que a abordagem do estagio supervi-
sionado e o ensino de ciéncias é relevante nessa parte introdutoria pois permite
ao leitor um conhecimento prévio sobre o que sera explorado nas partes conse-
guintes deste capitulo de revisao, uma vez que o objetivo deste € apresentar as
diferentes abordagens que permeiam o estagio supervisionado, formag¢ao inicial
de professores, desafios encontrados na disciplina de ciéncias no ensino funda-
mental e as contribuigdes da regéncia de classe para a formagdo, apresentando
ainda a compreensao do processo ensino-aprendizagem na disciplina de ciéncias
no ensino fundamental, de modo a inteirar o leitor das abordagens metodolo-
gicas desenvolvidas neste periodo de tempo que compreendeu os estagios de
observacgao e regéncia de classe.

Desenvolvimento
Estagio Supervisionado: Egresso da universidade para a realidade das escolas

O processo de formagdo de professores é continuo, tem inicio antes mes-
mo do ingresso na graduacgdo, esta presente a partir das interagdes com pessoas
que fizeram e fazem parte da formagao, ¢ um processo que exige a influéncia de
acontecimentos correspondentes a histéria, politica e cultura que possibilitam
novas formas de pensar e agir diante da realidade na qual o graduando esta
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inserido (PASSERINI, 2007). Esse momento pode ser entendido como sendo
a forma que o licenciando tem para observar a rotina escolar, as demandas do
exercicio profissional e os aspectos culturais e sociais que envolvem o ensino,
podendo criar o exercicio da teoria com a pratica, com intuito de desenvolver
uma compostura critico-reflexiva (REIS; MACHADO; SILVA, 2021).

O estagio supervisionado é uma disciplina relevante para o processo de
aprendizagem, pois é neste momento que os estudantes sao incentivados a aden-
trarem e sentirem a realidade social e cultural que abrange populagao e a institui-
¢do escolar, essa ocasido é definida como a realiza¢ao da pratica em sala de aula,
configurando a possibilidade de fazer a relagdo da teoria apreendida no curso
de formacado e a pratica nas institui¢des onde ocorrem o estagio, de modo a co-
nhecer a realidade da profissao (SILVA; GASPAR, 2018). Em destaque para a
fase de regéncia de classe, € uma pratica importante na medida em que apresenta
beneficios para a aprendizagem e o progresso do ensino diante ao que se refere a
formacao, considerando a importancia da pratica frente a uma atitude reflexiva
logo no inicio da vida do educador (KRASILCHIK, 1996).

O estagio possibilita a construgao da reflexao e formagao da identidade do
académico a medida que proporciona embates sobre a¢des vivenciadas pelo mes-
mo, desenvolvendo uma perspectiva critico-reflexiva a qual efetiva nessa realida-
de a reflexdo em torno das vivéncias relatadas pelo proprio professor-orientador
(BARREIRO; GEBRAN, 2006). Permite ainda oportunidades de vivéncias especi-
ficas do ser professor, as quais vao além da obrigacao curricular e passam a protago-
nizar na formagao inicial fungdes distintas e importantes, possibilitando aos futuros
professores intera¢do com o campo de atuagdo profissional, vivenciando experién-
cias nas diversas situagoes do ensino-aprendizagem e desafios da pratica pedagdgica
para incluir o aluno-professor na atividade docente, mostrando a relevancia da orga-
nizagao e das atividades desenvolvidas (MACIEL; MENDES, 2010).

Esta disciplina engloba o caminho formativo do educando e faz o projeto
pedagdgico do curso, proporcionando a complementa¢ao do ensino e aprendiza-
gem, tornando-se elemento de integragdo, em termos de treinamento da pratica
e do aperfeicoamento técnico, cultural e cientifico (BRASIL, 2005), isso é cons-
tatado na preocupacgdo de Barros, Silva, Vasquez (2011) que abordam o estagio
como o momento ideal onde o graduando passa a exercer algumas competéncias,
partindo para uma atividade reflexiva que visa principalmente a educag¢ao de qua-
lidade, onde se busca cumprir o papel de professor em sala de aula. A aquisi¢do
e construcao dessa postura supde um exercicio que compreende o uso de conhe-
cimentos de natureza tedrica e pratica na agao, com elaboragao de novos saberes,
onde ¢ visto o desenvolvimento de uma ag¢do-reflexao na formagdo, a qual com-
preende a ligacdo entre teoria e pratica (BARREIRO; GEBRAN, 2006).
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O estagio extrapola o simples cumprimento de exigéncias académicas, ¢
onde o aluno desenvolve sua criatividade, independéncia e carater (BIANCHI,
ALVARENGA; BIANCHI, 2005), permitindo-lhe crescer internamente e pro-
fissionalmente, além de se mostrar como um instrumento indispensavel de in-
tegracao entre universidade, escola e comunidade, criando-se um elo entre o
conhecimento firmado no decorrer da vida académica e a experiéncia da reali-
dade (SANTOS FILHO, 2010). Diferentes concep¢des podem ser atribuidas ao
estagio, seja um momento de aproximac¢do com a realidade, ou até mesmo de
reflexdao, ndo esquecendo que é também uma forma de investigacao, de modo
que ao estagiar é observado tudo que acontece e ¢ dada ao aluno a opgao de
elaborar interven¢des na realidade observada, indo além apenas da docéncia,
dai sua importancia, pois conduz o aluno para mais perto da realidade que ele
atuara, permitindo-lhe refletir sobre essa realidade (PIMENTA; LIMA, 2012).

A préxis instiga o entendimento do estdgio como uma atitude investigativa,
essa por sua vez, envolve o que se entende por reflexdo e intervengao na vida da
escola, professores, alunos e sociedade (PIMENTA; LIMA, 2004). Diante de seus
beneficios esta disciplina se mostra indispensavel nos cursos de formacao, o que
inclui a graduagdo, na qual o estagio supervisionado se dispde na segunda metade
do curso, onde o graduando ja se encontra inserido em discussdes académicas que
enriquecem sua formacao (BIANCHI; ALVARENGA; BIANCHI, 2005).

O estagio supervisionado tem por finalidade a investigacao, pois é neste
momento que o discente adentra no ambiente escolar com o proposito de ana-
lisar seu perfil educativo, contextualizacdo pedagogica e elementos estruturais
que se refere a infraestrutura administrativa, fisica e pressupostos tedricos e filo-
soficos dispostos no projeto pedagogico da escola onde o estagio se concretizara,
de modo a promover contato com um profissional da drea que se disponibilizara
a conduzir o discente nesse processo. Desta forma, Brasil (2011) considera que
essa disciplina pretende oferecer ao licenciando um futuro onde o conhecimento
do real esta diretamente relacionado a situacao de trabalho em unidades esco-
lares dos sistemas de ensino, que é onde se verificam as competéncias exigidas
para a pratica profissional e exigiveis dos formandos.

Formacdo Inicial de Professores: Professor em formagdo no dmbito escolar

O atual cenario que permeia o panorama da formagao inicial de professo-
res nao ¢ animador, na medida que ¢ visualizado acumulo de impasses e proble-
mas histéricos enraizados na propria linha que traca a construgao da formagao
em nivel superior no Brasil. Quando se trata da licenciatura, esse enfrentamento
ndo se d& apenas a nivel de decretos e normas, ndo menosprezando sua devida
importancia, mas deve envolver o cotidiano da vida universitaria, superando os
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conceitos arraigados e habitos perpetuados, dando abertura para inovagao, desa-
fiando a criatividade de professores, gestores e refletindo tais agdes nas proprias
instituigdes de ensino, que devem ser desafiadas diante de uma cultura académi-
ca muitas vezes acomodada e em um jogo de pequenos poderes que envolvem
interesse de mercado de grandes corporagdes (GATTI, 2014).

Novos caminhos que delimitam a formagao inicial de professores depen-
dem de atuagdes politicas educacionais coerentes, integradas e, na condi¢ao de
executivos e legisladores, baseiam-se em pesquisas de cunho decisivo, abordan-
do uma visao ampla de contexto educacional e social. Na educag¢ao basica o
debate sobre essa situagdao tem mobilizado os profissionais de educagao, gestores
estaduais e municipais a mapearem condigdes concretas para um novo tipo de
formacao para professores, onde se vé necessidade de melhor estruturar, qualifi-
car e avaliar o trabalho que se desenvolve nas licenciaturas, que formam profis-
sionais para a educagdo basica (GATTI, 2014).

A formacao inicial de professores consiste em vivenciar e experimentar o
aprendizado teorico-pratico de modo a habituar os alunos a pratica profissional,
fazendo deles praticos reflexivos, visto que é imprescindivel para o desenvolvi-
mento da educagdo e evolugao no ensino de qualidade (TARDIF, 2002). Desde
1960 com a criagdo de faculdades e centros de educagao é possivel observar a
presencga de discussdes no cendrio académico, onde o estagio supervisionado
entra no contexto prezando pelos primeiros passos da formacgao de professores
competentes, lhes permitindo contato com o ambiente de futura docéncia, ndo é
por acaso que esta incluso na grade curricular dos cursos de graduacao no Brasil
(AZEVEDO et al., 2012).

A introdugdo do estagio nos cursos de licenciatura aconteceu através de
uma formacgdo de professores destinada a escolas primdrias e a pratica era colo-
cada como a imitacao de modelos tedricos ja existentes, isso acabou promovendo
a observagao de praticas ndo sucedidas, ou seja, o estagio nao era realizado de
forma adequada, na medida que faltava uma peca chave para pratica da formagao
de professores criticos, responsaveis, pesquisadores e capazes de desenvolver suas
proprias habilidades (PIMENTA, 1995). Sao visiveis as mudangas pelas quais a
escola vem passando nos ultimos anos e isso se da justamente devido aspectos e
transformacgodes sociais, politicas, econOmicas e culturais, de antemao, se faz cada
vez mais evidente a necessidade de um processo de formagao que compreenda os
desafios enfrentados em sala de aula na atualidade (PEREIRA; BARROS, 2020).

A pratica deve ser valorizada na formagao inicial como fonte e local de
aprendizagem, uma vez que ¢ através de reflexdao e investigacdo que se promo-
ve condigdes propicias para uma aprendizagem efetiva, dispondo de recursos,
tempo e oportunidades para aprender, para que os futuros docentes possam se
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empenhar em processos de reflexao do ensinar, criando e mantendo parcerias
entre escolas e universidades, construindo comunidades de aprendizagem. No
que diz respeito aos formadores de professores, os mesmos precisam repensar
o seu papel e a forma como trabalham diante dos desafios diarios da profissao,
da necessidade de escolas e profissionais reflexivos, no curso de formacgao inicial
em funcao dessa realidade devem ser postos de lado processos e praticas da for-
magado que sao dominados por métodos tradicionais, escolarizados e baseados
em uma racionalidade técnica (FLORES, 2010).

Um ensino de qualidade exige profissionais capacitados, que sejam conhe-
cedores e demonstrem destrezas para enfrentar a complexidade e as mudangas
inerentes a docéncia, que estejam comprometidos com o ensino e a aprendizagem
ao longo de sua profissao (FLORES, 2010). Para isso, é implicado um dialogo
colaborativo e eficaz entre escola e universidade no sentido de estimular potencia-
lidades em cada instituicao, isso so ¢ possivel através da criagao de parcerias que
constituem formadores de professores, orientadores/supervisores, futuros profes-
sores e professores em exercicio, que visam superar a divisao tradicional entre os
praticos e aqueles que teorizam, entre a investigacdo realizada pelo professor e a
que ¢é conduzida em contexto académico (ZEICHNER, 1995; DAY, 1999).

Diante disso, o estagio vem contribuindo nesse processo, pois acaba
promovendo a atuag¢do do professor em areas que envolvem conhecimentos
pedagogicos e esses estejam atentos as transformagdes culturais e sociais que
buscam por competéncias para enfrentar a complexidade da pratica educativa
(PEREIRA; BARROS, 2020).

Schmidt (2014) e Gatti (2009) destacam que € essencial priorizar a vivén-
cia nas escolas, que o contato com a sala de aula e a escola requer uma dose de
realismo, dado que os profissionais que as compdem buscam por um unico obje-
tivo, que é o de formar no processo de ensino-aprendizagem as novas geragoes.
E fato que mudancas favoraveis vém acontecendo nas tltimas décadas e que
estas sao a favor da educagao e formagdo de professores, porém muitos desafios
ainda precisam ser vencidos nas instituicdes de ensino para assim abranger as
novas exigéncias geradas pelas transformagoes sofridas, no geral, o cenario das
instituigdes formadoras é desanimador, constatado por diversas pesquisas e pelo
desempenho do préprio sistema e niveis de ensino, ademais diante de um qua-
dro tao critico, a inversao desses requer décadas de dedicagao.

Diante do exposto, ¢ notavel que os professores necessitam de uma for-
mac¢ao adequada na tentativa de mudanca dessa realidade, por meio de orien-
tagdes construtivistas passadas e demonstradas na aprendizagem dos alunos. A
partir dessa necessidade, se vé que através da formacgdo inicial de professores
devem ser aplicadas aos discentes, situagcdes que instiguem seu 0 senso critico e
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reflexivo a fim de encontrar e unificar os valores da teoria e pratica, para através
disso ser desenvolvida a capacidade de criar métodos pedagdgicos para instigar
a docéncia (CARVALHO; GIL PEREZ, 2011).

Ensino de Ciéncias: Perspectivas e desafios mediante o Ensino Fundamental

O ensino de ciéncias consiste em uma disciplina cuja area é relevante para
o0 aprimoramento de conhecimentos e vivéncias que envolvem o meio ambiente,
desenvolvimento humano e transformagdes tecnolégicas. Assume um impor-
tante papel na formagdo de cidadaos criticos e conscientes, no aperfeicoamento
individual e nas relagdes sociais (KRASILCHIK, 2004). Até 1960 as aulas de
ciéncias eram ministradas apenas para os dois tltimos anos do curso ginasial,
correspondente a 8° e 9° ano do ensino fundamental, a partir de 1971 passou a
ser obrigatorio nos anos iniciais do Ensino Fundamental e s6 mais tarde esten-
deu-se nas quatro primeiras séries do primeiro grau (AZEVEDQO, 2008).

Ensinar ciéncias nos anos iniciais abre caminhos pelos quais os alunos
através da curiosidade desenvolvam o senso critico, levantando hipéteses e
criando suas proprias conclusdes acerca de determinado assunto, isso permite
a expansdo de ideias e da uma visdo de mundo diferenciada, onde o profes-
sor ¢ importante na medida que age como um mediador para a constru¢ao do
conhecimento cientifico (FRACALANZA et al., 1986). Os alunos participam
ativamente na construg¢do de seu proprio conhecimento, isso ocorre quando os
mesmos entram em contato com um problema cuja solugao necessita de investi-
gacdo, interacdo com outros e formulagao de hipdteses (LEITE; RODRIGUES;
MAGALHAES JUNIOR, 2015).

Além das necessidades de formagao, no Brasil a educagdo vive uma épo-
ca de muitos desafios e inovagdes, essa realidade é refletida na escola, diante
da fragmentacao do conhecimento, onde a experiéncia e 0 pensamento critico
das praticas escolares sao distanciadas da realidade através do volume de infor-
magoes que compdem os curriculos. No ensino de Ciéncias, as dificuldades de
relacdo entre teoria na sala de aula com a realidade do cotidiano sdao constantes
para o aluno, em conjunto a estas questdes existe o desafio de tornar as aulas
mais atrativas, dialogicas, instigantes e prazerosas, baseadas em atividades que
consigam mobilizar os discentes a compreenderem os conceitos para além de
discursos autoritarios, prescritivos e dogmaticos (WILSEK; TOSIN, 2009).

No ensino de ciéncias se vé a necessidade do pluralismo metodologico
que considera a diversidade de recursos pedagogico-metodologicos disponiveis,
sendo evidente a contribui¢ao dos trabalhos de pesquisas que mostram a efetiva-
¢do na aprendizagem do aluno quando o mesmo participa ativamente no cum-
primento das atividades, para isso é fundamental que haja uma reelaboragdao na
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naturalidade da sala de aula, onde o aluno deixa de ser apenas um receptor de
informagdes e passa através da utilizagdo de novas metodologias a construir seu
proprio conhecimento, tendo o professor como mediador do processo de ensino
(WILSEK; TOSIN, 2009).

Para o professor de ciéncias, a responsabilidade de ensinar ¢ um patamar
de privilégio, pois a ele é dado o papel de orientar os alunos para descobrirem
e conhecerem o mundo por um olhar além do evidente. A escola é indispensa-
vel na constru¢ao do pensamento cientifico que desenvolve o prazer de conti-
nuar aprendendo, o ensino desenvolve capacidades cognitivas nos alunos e o
professor deve conduzi-los a situagdes desafiadoras (FURMAN, 2009). Ensinar
e aprender ciéncias nas escolas ¢ importante, porém ainda € preciso alcangar
demandas e vencer desafios para a efetivacdo de uma educac¢ao de qualidade,
este ensino passa de uma mera transmissao de conceitos cientificos para ser
compreendido como um processo de superacao de concepgdes alternativas dos
estudantes, enriquecendo a cultura cientifica (LOPES, 1999).

Através da visao de dificuldades, ao longo dos tempos a educagao tem se
tornado desmotivadora, caracterizando-se como desinteressante e descontextuali-
zada, isso se da a partir do momento que as proprias atividades experimentais sao
desvinculadas das aulas tedricas, assim o aluno nao consegue interligar os pontos
para gerar conhecimento (ROSITO, 2000), diante disso ¢ vista a necessidade de
que o professor reflita sobre sua pratica pedagogica, criando metodologias alter-
nativas e assim implementando um ensino acessivel o qual permite a intera¢ao do
aluno e sua realidade cotidiana, para que o professor consiga implementar inova-
¢do em suas aulas € preciso que a formacgao se efetue da melhor forma possivel.

O mundo contempordneo acarreta muitas mudangas que geram uma
necessidade de transformag¢do da educagdo escolar existente atualmente, trans-
formacgoes essas que incidem sobre a formacgao inicial dos professores, diante
das inovagGes tecnoldgicas e cientificas dos tltimos tempos. E visto que muitos
professores ainda ndo conseguem incorporar a tecnologia em sua estratégia de
ensinar, como Valente (1993) mostra, as ferramentas tecnoldgicas que permeiam
o ensino estao disponiveis, quando usadas produzem transformagdes importan-
tes no ensino e na aprendizagem, diante disso, observa-se que os professores de-
vem proporcionar atividades que juntem conceitos de matéria com o cotidiano
do aluno para que assim eles possam construir e firmar seus proprios conheci-
mentos. Por outro lado, se vé que as ferramentas estao disponiveis e podem ser
usadas de forma favoravel para propagacao do ensino de ciéncias, porém muitos
docentes nao conseguem pOr esse acervo tecnologico em vivéncia na sala de
aula, isso ocorre mediante a falta de conhecimento e especializag¢do ou de lacu-
nas na propria formac¢ao (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002).
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Contribuicoes da regéncia de classe a formagdo docente

O processo de formagdo de professores é continuo, tem inicio antes mes-
mo do ingresso na graduacgdo, esta presente a partir das interagdes com pessoas
que fizeram e fazem parte da formagao, ¢ um processo que exige a influéncia de
acontecimentos historicos, politicos e culturais que possibilitam novas formas
de pensar e agir diante da realidade que o docente esta inserido (PASSERINI,
2007). Esse momento pode ser entendido como sendo a forma que o licenciando
tem para observar a rotina escolar, as demandas do exercicio profissional e os
aspectos culturais e sociais que envolvem o ensino, podendo criar o exercicio da
teoria com a pratica, com intuito de desenvolver uma postura critica e reflexiva
(REIS; MACHADO; SILVA, 2021).

O estagio supervisionado em destaque para a fase de regéncia de classe é
uma pratica importante na medida que apresenta beneficios para a aprendiza-
gem e o progresso do ensino diante ao que se refere a formagao, considerando a
importancia da pratica frente a uma atitude reflexiva logo no inicio da vida do
educador (KRASILCHIK, 1996). Dessa forma, fica evidente que o estagio nao
pode ser realizado sem que haja investigacao e reflexdo, uma vez que na forma-
¢do docente atual sao essenciais trocas constantes de experiéncias em torno da
integracdo entre teoria e pratica, promovendo ocorréncia de vivéncias enrique-
cedoras (CORTE; LEMKE, 2015).

A regéncia é um fator primordial e deve estar em didlogo durante o es-
tagio (CARVALHO, 2012), é neste momento que o licenciando analisa o com-
portamento, a interagdo e os conhecimentos dos alunos, cabendo a ele adentrar
nas experiéncias e em pequenas intervengdes que lhe dao seguranga para assumir
uma sequéncia didatica completa, com execu¢ao de um nimero maior de aulas
(REIS; MACHADO; SILVA, 2021). Essa pratica da regéncia deve oportunizar
ao discente a possibilidade de “errar e corrigir seus erros” (CARVALHO, 2012).
Nessa acepgao é possivel observar e refletir sobre as agdes em sala de aula, sobre
0s objetivos alcangados ou nao, a postura durante a interagdo com os alunos, isso
servira de base para as proximas atuagdes (REIS; MACHADQO; SILVA, 2021).

O estagio de regéncia é amparado a uma fundamentagdo tedrica e juntas
propiciam aos futuros professores um entendimento mais claro sobre as situagdes
que ocorrem dentro das escolas, isso acaba possibilitando uma intervengao ade-
quada para com a realidade, é claro que a regéncia nao consegue garantir uma
preparagdo completa para o magistério, mas possibilita para o futuro professor
nogOes basicas sobre a realidade da pratica e dos alunos nos dias atuais (PELOZO,
2007). O objetivo da formagado de professores ndo é apenas sobre ensinar pro-
fessores a ensinar, mas também sobre o direcionamento, para que enxerguem Os
aspectos que envolvem a sala de aula e o aprendizado continuo (BOLZAN, 2007).
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Soares (2019) descreve a regéncia como sendo o momento da pratica onde o alu-
no-estagidrio passa a ser professor, onde os desafios sao postos a prova e o discente
sente a divergéncia entre o que se imaginava e a realidade, no caso de institui¢des
publicas podem ser observadas diferentes situagdes problema que marcam a edu-
cagao, tudo isso € visto a partir da oportunidade do estagio.

A partir disso, entra em contexto reflexdes sobre curriculo, pratica pedagdgi-
ca, avalia¢ao e influéncia dos materiais didaticos, sendo possivel tragar uma linha de
entendimento sobre os conceitos que o licenciando poderd ensinar, de modo a trans-
miti-los para os alunos de forma que eles consigam assimilar juntamente ao con-
texto no qual estdo inseridos. A partir disso, o licenciando observa os desafios para
alcancar essa perspectiva de educagdao, como ¢ o caso de: o grau de interesse por
parte dos alunos, a falta de conexdo que envolve as estratégias de ensino e o proprio
curriculo escolar (REIS; MACHADO; SILVA, 2021). E através das praticas de ensi-
no proporcionadas pelo estdgio que os alunos que exercem o0 magistério constroem
os saberes da formagao docente e da identidade profissional (PIMENTA, 2004).

Diante do que foi exposto considera-se a regéncia como sendo a etapa na qual
faz parte da formacdo de futuros professores da educagdo, que se constitui como
um momento enriquecedor da pratica docente e que € realizada pelo estagiario no
trabalho pedagogico da escola/instituigao/campo, onde o educando estagiario de-
senvolve competéncias que o auxiliam na elaboragao de sua experiéncia para futura
pratica, uma vez em contato com a turma, o estagiario devera desenvolver agoes
sob orientacio do professor e orientador (OLIVEIRA; PIRES; HONORIO, 2010).

Neste momento o estagiario ndo apenas entrard na sala de aula, como tam-
bém no seu futuro campo de atuagado, onde terd o primeiro contato com os alunos, o
sistema educacional, com figuras que representam seus futuros colegas de trabalho,
sdo pessoas que 0 mesmo pode ou ndo tomar como referéncia para atuagao futura
na pratica pedagogica, é neste momento que assume a postura de professor diante
de uma classe escolar e mediante a aplicacao de projetos, passa a cumprir ndo so
uma exigéncia do curso como também reflete sobre suas experiéncias e delas consti-
tui sua identidade, podendo tomar gosto pela profissdo (JANUARIO, 2008).

Consideragoes finais

O estagio supervisionado é um periodo no qual permite ao discente vincu-
lar aspectos tedricos com 0s praticos para assim promover a efetivacao do enten-
dimento para uma aprendizagem de qualidade. Ademais, possibilita a percepgao
sobre a necessidade de assumir uma postura nao so critica, mas reflexiva diante
da pratica educativa e a realidade que pde a mostra os desafios encontrados no
ambiente escolar para alcangar uma educagao de qualidade. Cada etapa, desde
o entendimento sobre o estagio supervisionado, formagao Inicial de professores,

277



ANA CRrisTINA CoLL DELGADO | CELOY APARECIDA MASCARELLO | CIRLEI GIOMBELLI
MaRiA Teresa CERON TrevIsOL | PAuLo RoBerTO DALLA VALLE (ORGANIZADORES)

desafios e perspectivas do ensino de ciéncias, até a propria regéncia de classe,
permite ao discente sair da universidade e adentrar na realidade das escolas, lhe
permitindo amadurecer sua identidade pessoal e profissional, diante de desafios
encontrados.

O cumprimento dessas atividades permite ao licenciando adquirir conhe-
cimento por meio das leituras e pesquisas realizadas em torno ao exercicio das
disciplinas e na pratica analisar possiveis estratégias a serem utilizadas em futura
docéncia, a fim de promover a efetivacio de uma aprendizagem de qualidade. E
fato que o ensino de ciéncias ainda se encontra necessitado de uma gama de mu-
dancas, desde a formagao inicial e continuada de professores, até as metodolo-
gias ultrapassadas de ensino adotadas por muitos docentes ainda na atualidade,
apesar de nos ultimos anos ser evidente que a sociedade passou por mudangas
mediante desenvolvimento cientifico e tecnologico, ¢ visto que essas mudangas
carregam consigo desafios para o ensino de ciéncias na atualidade.

Desta forma, é preciso refletir sobre concepgdes proprias acerca das me-
todologias de ensino, buscando sempre incorpora-las diante a nova realidade,
1sso se faz através de recursos condizentes com a mesma, € preciso inovar, uma
vez que os alunos de hoje ja nao sao os mesmos do passado, necessitam entendi-
mento, diante de uma nova forma de pensar e agir, o docente por sua vez, deve
aplicar metodologias inovativas, procurando atender aos desafios atuais.

Assim, a regéncia de classe permite o contato direto com a realidade es-
colar, onde o graduando passa a rever suas concep¢des e adquire experiéncias
unicas. Tendo por vezes a oportunidade de buscar um perfil inovador através de
recursos para efetivar a constru¢do de aulas motivacionais e didaticamente ade-
quadas que possam contribuir para a constru¢ao do conhecimento por parte dos
aprendentes, por meio de uma postura de critico-reflexiva procurando melhorar
sua atuacao enquanto profissional da educacgao.
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A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
NA LICENCIATURA: ALGUMAS REFLEXOES

Camila Queiroga Vieira’
Maria Bezerra de Sousa’

José Deomar de Souza Barros®

Introducao

O debate educacional sobre a dicotomia teoria/pratica ndo ¢ recente, sendo
esse ponto chave de discussdao de muitos autores que apoiam uma maior articula-
¢do entre as Instituigdes de Ensino Superior — IES e as escolas de educagdo basica,
uma vez que as mesmas se empenham em desenvolver saberes igualmente im-
portantes na formagao dos professores. Em relagao a isso, a formagao de futuros
professores torna-se de fato mais eficiente a partir do momento que se constitui no
exercicio da profissdo, isso porque determinadas aprendizagens apenas sdao abor-
dadas na pratica cotidiana da escola (FREITAS; FREITAS; ALMEIDA, 2020).

E necessario que o futuro docente tenha dominio de conhecimentos nio
apenas relacionados aos conteudos especificos da sua area de formagao, mas
também competéncias pedagodgicas necessarias para o trabalho educativo no
mundo contemporaneo. A relacao teoria-pratica deve ser assegurada na grade
curricular dos cursos de formagao inicial de professores, em especial na pratica
do ensino de Ciéncias, uma vez que isso possibilita a articulagdao dos saberes es-
pecificos com aqueles pedagogicos (MARANDINO, 2003). A atuagdo pedago-
gica do professor de Ciéncia no ensino fundamental e médio necessita de saberes
e habilidades praticas que visem auxiliar a aplicagdo dos conteados e ajudar os
alunos na compreensdao dos mesmos, objetivando tornar a aula mais atrativa
e dindmica para os adolescentes que estdo imersos nas diferentes tecnologias
(DOMINGUINT; VAQUERGO, 2014).

Sendo assim, a fim de proporcionar possibilidades de reflexdes sobre a

1 Graduanda do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas; Universidade Federal de
Campina Grande — UFCG, camila.vieira.cqv@gmail.com.

2 Graduanda do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Universidade Federal de
Campina Grande — UFCG, maria2030sousa@gmail.com.

3 Docente do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Universidade Federal de Cam-
pina Grande — UFCG. Doutor em Recursos Naturais pela UFCG; Professor Adjunto da
UFCG, deomarbarros@gmail.com.
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forma de organizagdao do trabalho docente, é que se instaurou nas IES como
componente curricular obrigatorio nos cursos de licenciatura o Estagio
Curricular Supervisionado — ECS, que é compreendido como um dos elementos
indispensaveis para a formagao de professores por oportunizar para o académi-
co, aprendizados oriundos da sua inser¢do no ambiente a qual serd seu futuro
espaco de trabalho. Através do estagio, o aluno conhece a realidade da profissdao
a qual optou por exercer e faz relagao dos seus conhecimentos com o cotidiano
da realidade escolar (SANTOS; FREITAS, 2021).

No entanto, para estudar a disciplina de estagio nos cursos de licenciatu-
ra, é importante conhecer as etapas que o perpassam, as mesmas sao percorridas
de forma sequencial, de modo que o sucesso em uma se torna importante para
o prosseguimento das demais, sendo elas: o contato com a escola, observagao e
planejamento, e regéncia de classe. E através da regéncia que o futuro docente
consegue atuar de forma direta, uma vez que a partir desse momento 0 universo
académico comeca a se concretizar nas praticas de uma realidade. Essa etapa
do estagio é enriquecedora para o trabalho pedagogico do licenciando na esco-
la, pois permite com que o mesmo analise a sua didatica no ensino e coloque
em pratica os seus conhecimentos para viabilizar a aprendizagem dos alunos
(SANTOS; FREITAS, 2021).

Importincia do estagio supervisionado para a formagdo docente

Nos cursos de graduagdo sao ofertados para os alunos os elementos tedri-
cos e praticos fundamentais para o desenvolvimento das fun¢Ges profissionais que
vao de acordo com o campo de conhecimento a qual o estudante decidiu seguir.
No entanto, torna-se necessario também que sejam ensinados conteudos de cunho
pedagogicos que estimulem a reflexdo por parte do graduando, ndo apenas do
ponto de vista do conhecimento cientifico, mas também dos fundamentos da edu-
cacdo e da dimensio ética, politica e ideologica de seu trabalho. E justamente no
periodo de estagio estabelecido pela grade curricular do curso que esses assuntos
podem ser ressignificados pelo estudante, a partir de suas vivéncias pessoais expe-
rienciadas no contexto escolar (SANTOS; DAMASCENO; CARVALHO, 2020).

Portanto, o estagio ofertado na maioria das vezes na metade do curso,
permite com que ocorra a articulagdo entre a teoria apreendida ao longo da
graduagao, com a pratica oriunda da aproximagao do licenciado com as escolas
de educacgdo basica, instigando o futuro professor a ter consciéncia de que as
teorias por eles estudadas na graduacao sao fundamentais para a sua formagao.
Porém, ndo sdo autossuficientes para o exercicio da docéncia, tonando-se in-
dispensavel a imersdo do estudante no cotidiano escolar para que ele vivencie a
pratica pedagogica mediada por professores que ja atuam em sala de aula. Por
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esse motivo, pode-se afirmar que o principal objetivo do estagio supervisionado
para os académicos de licenciatura ¢ justamente promover oportunidades de o
aluno conhecer a sua futura realidade profissional, para que ele possa perceber
os desafios que a carreira lhe oferecera, refletindo sobre a sua profissao e obten-
do conhecimentos e trocas de experiéncias (ANDRADE, 2020).

Entre outros objetivos, elenca-se também aquele que atribui ao estagio
supervisionado a capacidade de ofertar para o académico um conhecimento do
real em situagdo de trabalho, proporcionando conhecimentos do campo admi-
nistrativos, pedagogicos e também conhecimentos sobre a organiza¢ao do am-
biente escolar. E também um periodo para acompanhar e compreender certas
acdes as quais o licenciando ndo teriam acesso como aluno, como ¢ o caso dos
planejamentos de aula e elaboragdao dos projetos pedagdgicos (BASIL, 2002).

Desta forma, o estagio viabiliza com que o estagiario compreenda como
ocorre 0 mecanismo de ensino e aprendizagem, uma vez que 0 mesmo, a partir
do momento que inicia a efetivagdo desse processo, identificara como € o espago
escolar, a sala de aula e as interagdes que ocorrem entre o educador e o educan-
do. Visto isso, 0 estagio ¢ visto como um exercicio enriquecedor e integrador do
curriculo dos futuros docentes (NOFFS; RODRIGUES, 2016).

Outra contribui¢do importante do estagio para a formagao docente € justa-
mente proporcionar a produgdo de pesquisas oriundas das vivéncias do estagiario
no contexto escolar. Com isso, os académicos encontram possibilidades de desen-
volver postura e competéncias de pesquisador através desses momentos de estagio
supervisionado, produzindo trabalhos que possam fazer com que eles compreen-
dam e problematizem as situa¢des que observam no lécus da atuagdo docente. O
estagio sendo realizado desse modo, de maneira mais abrangente e contextualiza-
da, forma um profissional reflexivo e critico, que tem a habilidade de identificar o
carater coletivo e social da sua profissao (PIMENTA; LIMA, 2006).

No entanto, ¢ importante destacar algumas dificuldades que acabam acon-
tecendo no decorrer do estdgio. Uma delas estd relacionada com o fato do estagia-
ri0 ndo se sentir preparado para exercer seu papel como docente, e nem sempre
tem consciéncia de como agir frente as dificuldades comuns que encontram na
escola. Referente a isso, outro problema identificado se concerne ao encontro do
licenciando com o real contexto das escolas, acarretando um choque de realidade
no estagiario ao conhecer a escola e perceber que aquele ambiente nao condiz com
a instituicdo a qual ele idealizou. E por fim, outra dificuldade também se refere a
relagdo que deve ser estabelecida entre professor e regente e o estagiario, na qual
muitas das vezes esse professor ndo se enxerga como contribuinte para a formagao
desse licenciando e por isso acaba por considerd-lo como alguém que pode atrapa-
lhar o desempenho das suas aulas (SCALABRIN; MOLINARI, 2013).

285



ANA CRrisTINA CoLL DELGADO | CELOY APARECIDA MASCARELLO | CIRLEI GIOMBELLI
MaRiA Teresa CERON TrevIsOL | PAuLo RoBerTO DALLA VALLE (ORGANIZADORES)

Além desses quesitos, o estagio supervisionado ¢ visto muitas das vezes por
alguns estudantes da graduagdo como um instrumento na qual eles irdo apenas
observar os professores em sala, identificar a forma como eles ministram suas
aulas para assim imitar e reproduzir esses modelos em suas atuagdes pedagogi-
cas, sem efetuar uma andlise critica fundamentada teoricamente e legitimada na
realidade social em que o ensino se executa. Dessa forma, a efetivagcao do estagio
encontra-se reduzida principalmente ao preenchimento de fichas de observagdes e
fluxogramas, e as técnicas empregadas em aula (PIMENTA; LIMA, 2006).

Reflexies sobre a formagdo inicial de professores

A necessidade da formagdo docente ja havia sido recomendada por
Comenius no século XVII, no entanto, esse assunto exigiu uma resposta institu-
cional somente no século XIX, quando depois da Revolugao Francesa, foi posto o
problema da instrugio popular. E a partir disso que surge o processo de criagio de
Escola Normais como institui¢des responsaveis de preparar docentes. Em relacao
ao Brasil, no que se refere a esse tema, os primeiros cursos de licenciatura foram
criados na década de 1930 e generalizados para todo pais a partir do decreto-lei n°
1.190, de 4 de abril de 1939, que deu organizagao definitiva a Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil, sendo ela vista como a instituicao referén-
cia para todas as escolas de nivel superior (SAVIANI, 2009).

Devido a publicagdo da lei n° 9.294/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional - LDB), em dezembro do ano de 1996, alteracoes foram feitas
para as instituigdes de formagao de professores e também para os cursos ofertados
por elas. No entanto, mesmo com as modificagdes realizadas em decorréncia das
novas diretrizes, é visto nos cursos de licenciatura dos professores especialistas,
contetidos da area disciplinar especifica se sobressaindo e sendo mais enfatizados
do que aqueles voltados para a formagdo pedagdgica. Visto isso, observa-se que
a formagdo de professores para a educagao basica ocorre de forma fragmentada
entre as areas disciplinares e niveis de ensino (GATTI, 2010).

Nessa perspectiva, entende-se que o debate acerca da formagao de pro-
fessores nao ¢é recente, e vem ganhando bastante notoriedade nas discussdes
académicas, uma vez que as pesquisas inseridas dentro do campo da educagio
apontam o fato de que os curriculos pertencentes aos cursos de licenciatura es-
tao reduzindo gradativamente a carga horaria das disciplinas dispostas dentro
do ambito da didatica, priorizando os conhecimentos especificos voltados para
a sua area de estudo. Isso acarreta prejuizos na formagao pedagdgica dos futuros
professores no que se refere ao estudo dos contetidos basilares da docéncia, o
que acaba por ocasionar uma lacuna entre a formacao inicial e a pratica profis-
sional (MALLAT; GEHRKE, 2018).
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Atualmente, a sociedade moderna acaba por atribuir responsabilidades
cada vez mais crescentes ao sistema de educagdo escolar e aos professores. Essas
responsabilidades, oriundas das transformagdes no mundo do trabalho e tam-
bém em decorréncia da revolugao mididtica, acaba por instigar alteragdes nas
propostas educacionais no que se refere a atuacdo dos professores. Para isso,
ressalta-se a importancia de combinar a formag¢dao académica e a formagao peda-
gbgica, uma vez que essa articulagdo possibilita a aquisi¢ao de conhecimentos e
competéncias que permitirdo com que o docente possa intervir profissionalmen-
te no desenvolvimento do ensino, do curriculo e da escola, objetivando aprimo-
rar a qualidade da educac¢do que os seus estudantes recebem (FELICIO, 2014).

Em virtude dessa questdo, a resolu¢ao 02/2015 aponta para o estabele-
cimento de uma aproximagao entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
e as escolas de educagdo basica, como também enfatiza a importancia dos co-
nhecimentos pedagogicos para a atuagdo docente. Conforme Brasil (2015, p. 4)
uma vez que “Os profissionais do magistério da educagao basica compreendem
aqueles que exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagogicas,
incluindo a gestao educacional dos sistemas de ensino [...]” tornando-se neces-
sario para isso ter conhecimentos sobre questdes de cunho educativo.

Outra questao importante a ser destacada corresponde ao fato de que as taxas
de permanéncia de alunos em idade escolar nas instituicGes de ensino vém sen-
do reduzidas ao longo do tempo, se configurando como um grande obstaculo para
universalizagao da Educagdo Basica. A formagao de professores é apontada como
um dos fatores que contribui para o declinio dessas taxas, 0 que ressalta a importan-
cia de ter docentes capacitados para ensinar com competéncia as novas geragoes.
Dentre os problemas destacados na formagao inicial de professores, evidencia-se a
falta de articulagdo entre teoria e pratica e o desprestigio da formagdo docente frente
a relagdo licenciatura/bacharelado (FERNANDES; MENDONCA, 2013).

O processo de formagao docente necessita ser percorrido tendo por base
a equidade entre conhecimentos tedricos e praticos, a fim de contribuir para a
constituicdo profissional dos futuros professores. Enfatizar e priorizar apenas
os componentes tedricos em detrimento da pratica acaba por desencadear uma
formacgdo de carater mais abstrato e pouco integrado com a realidade em que o
docente devera atuar. E importante entender que a formacdo docente no se es-
tabelece apenas por acumulacao dos conhecimentos tedricos, mas também atra-
vés de uma reflexdo critica sobre as atividades frente ao cotidiano escolar. Dessa
forma, a efetivacdo de a¢Oes de cunho pratico ainda nos cursos de graduacgao
faz-se relevante para o aprimoramento da formagao profissional do licenciando
(ROSA; WEIGERT; SOUZA, 2012).

Além disso, é fundamental para a formac¢ao do futuro professor a sua
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imersao em ambientes de produgdo cientifica do conhecimento, uma vez que
¢ através dessa agdo que ele pode realizar um exame critico de suas ativida-
des docentes, contribuindo para aumentar a sua capacidade de inovagao e para
fundamentar suas a¢des, bem como possibilita a mudanga de olhar de futuro
educador em relagdo aos processos pedagdgico em que se envolve na escola. As
instituigdes de ensino superior devem assumir a formagao do “professor investi-
gador”, um educador que possua uma postura interrogativa e que se revele um
pesquisador de sua propria agdo docente (PEREIRA, 1999).

Os desafios encontrados no ensino de Ciéncias

As demandas das ultimas décadas do mundo contemporaneo ressaltam a
necessidade de democratizar os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, a fim
de promover um melhor entendimento da sociedade pelos cidadaos, e assim con-
seguir intervir nele de forma consciente. Essas questdes acarretam importantes
implicag¢des, tanto para o ensino de Ciéncias, quanto para a formag¢ao docente,
principalmente no que se refere a fundamental mediag¢ao para o desenvolvimento
de entendimento, critico e ético, necessarios & compreensao dos avangos e con-
sequéncias dos impactos socioambientais oriundos do progresso da Ciéncia e da
Tecnologia (VIECHENESKI; LORENZETTI; CARLETTO, 2012).

Na década de 70 houve a democratizagao do acesso a educagao fundamen-
tal publica, sendo o ano de 1971 marcado pela criagdo da Lei 5.593, em que esta-
belecia o carater obrigatorio para as aulas de Ciéncias em todas as séries do ensino
fundamental. As préticas educacionais adotadas para o ensino dessas aulas eram
pautadas na mera transmissao de informagdes, utilizando como recurso apenas
o livro didatico e sua transcricdo na lousa, ndo contextualizando o contetido de
forma a aproximar o que estd sendo proposto ao cotidiano do aluno. No espago
escolar, o conhecimento cientifico era considerado como um saber neutro e aca-
bado, sendo ele tido como inquestionavel e isento de criticas. O principal recurso
utilizado como método avaliativo era o questionario, em que o aluno precisaria
responder as questdes limitando-se as ideias apresentadas em aula ou no livro.
Ainda hoje, esses métodos educacionais sao bastante difundidos e adotados em
muitas instituigdes do ensino basico brasileiro (BRASIL, 1998).

O ensino de Ciéncia configura-se como um componente indispensavel para
a formagao social, pessoal e educativa do cidadao, promovendo a compreensao de
questdes relacionadas ao meio em que vive e 0s impactos que podem carretar ao
mesmo, entendendo a natureza de forma dindmica, a saide, entre outros temas re-
levantes. E necessario incentivar as criancas e os adolescentes a trabalharem com
atividades que viabilizam a reflexdo e discussao entres os colegas e o professor, de-
safiando-os a questionar e propor hipéteses para os problemas do cotidiano, além
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de conseguir aplicar os conhecimentos apreendidos na escola em situagdes pra-
ticas do dia a dia, relacionando-os (SOARES; MAUER; KORTMANN, 2013).

No entanto, o ensino de Ciéncias, que objetiva a participagdo ativa dos
alunos no processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que eles consigam
observar, pesquisar, questionar e criar hipoteses, acaba sendo desvalorizado
quando ensinado através do método tradicionalista. Os alunos encontram-se
desmotivados e desinteressados ao estudar os conteados das Ciéncias, uma vez
que muitas aulas ficam restritas a explanacao de defini¢des e processos, dimi-
nuindo a disciplina a uma abordagem puramente conceitualista a base da me-
morizagdo. Quando o estudante se interessa pelo assunto, tende a aprendé-lo
com mais facilidade e eficiéncia (VIEIRA et al., 2010).

Além desse desafio a ser superado no sistema educacional, outros perpas-
sam o ensino de Ciéncia desde muitos anos e ainda se encontram presentes nos
tempos atuais mesmo diante dos avangos que ocorreram. As condi¢des de traba-
lho dos professores caracterizam-se como um dos fatores mais discutidos, uma
vez que ha a desvalorizagao social da profissao. Mesmo o professor sendo visto
como sujeito indispensavel para a formacdo cientifica dos cidadaos, ele passa por
dificuldades relacionadas a baixa remuneragdo em conjunto com o aumento signi-
ficativo da sua jornada de trabalho, uma vez que o emprego em apenas uma insti-
tuicdo, na maioria das vezes, € insuficiente para se manter economicamente. Esse
aumento de horas de trabalho acaba por esgotar fisica e mentalmente o educador
que ndo consegue atender as altas demandas escolares, o que provavelmente acaba
por diminuir a qualidade de sua producao e atuagdo docente (MARTINS, 2005).

Além disso, tem-se também a precariedade do espago escolar como pro-
blema a ser solucionado, ou seja, a falta de estrutura fisica para ministrar as
aulas, uma vez que o processo de ensino ndo pode ser viabilizado e efetivado
em instalacdes que ndao garantem seguranga e conforto para os alunos, o que
causa descontentamento para eles e também para o docente. As mas condigdes
de muitas escolas negligenciadas, entre elas salas de aula e equipamentos degra-
dados, instalacOes elétricas danificadas, condi¢cOes sanitarias deficientes, falta de
agua, entres outros, acabam por evidenciar essa problematica que prejudica o
acesso a uma educagdo de qualidade para os estudantes (TORRE, 2015).

Associado a isso, tem-se a falta de laboratorios nas escolas para a reali-
zagao de atividades praticas experimentais. Ramos e Rosa (2016) apontam que
o papel da experimentacao nas aulas de Ciéncias esta diretamente relacionado
com a motivagao e atratividade por parte dos alunos, para assim conseguir des-
pertar o interesse em estudar os contetudos e facilitar o ensino. Através da expe-
rimentagdo, pode-se ter o estimulo para o questionamento, criacdo de hipoteses
e a busca embasada em parametros cientificos para obter solugdes. Além disso,
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eles também enfatizam que esse tipo de aula pode ser utilizado para promover
ndo apenas o aprendizado cientifico, mas também a convivéncia em grupo que
viabiliza as trocas de saberes entre os estudantes.

A regéncia de classe e sua importincia para o licenciando

O ano de 1808 foi marcado pelo estabelecimento das primeiras escolas de
formacgao superior no Brasil, a fim de atender aos interesses especificos da corte
portuguesa; a partir dai, a universidade, em um ambito geral, foi-se consolidando
em um espago para discussoes sobre a realidade social. Em 1942, foi instituida a
Lei Organica do Ensino Industrial através do Decreto-Lei n® 4.073, que conside-
rava o estagio como um periodo de trabalho supervisado em um estabelecimento
industrial, o que atribuia ao processo 0 nao cumprimento do seu papel educativo.
Foi somente em 1967, que a Portaria n° 1.002 conferiu a importancia do esta-
gio para o aperfeicoamento do ensino, havendo a sua obrigatoriedade nos cursos
de licenciatura apenas com o estabelecimento da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDB), n° 9394/96 (COLOMBO; BALLAO, 2014).

O estagio curricular supervisionado possui importante papel para a for-
macao dos licenciandos, uma vez que oportuniza a inser¢ao do futuro professor
no campo da pratica pedagogica para ter a experiéncia da docéncia, vivenciando
a regéncia de classe para atuar ativamente em sala de aula. Através do estagio, é
possivel analisar os dilemas e desafios encontrados na profissao docente, como
também desenvolver competéncias e habilidades necessarias para o processo de
ensino. Além disso, o licenciando consegue articular a teoria estudada no am-
bito do ensino superior, com a pratica experimentada no espago escolar, contri-
buindo para a formagdo de um professor pesquisador que se utiliza da pratica
pedagbgica para problematizar e investigar (MARTINS; TONINI, 2016).

Entende-se assim, que o estagio de regéncia ¢ um alicerce para o inicio da
vida pedagogica do académico, contribuindo para a construgdo da sua identida-
de pessoal e profissional, sendo esse um processo para integrar os conhecimen-
tos cientificos apreendidos no ambito académico e as vivéncias dentro das salas
de aula. E 0o momento em que o licenciando coloca-se em profunda reflexio e
(re)constrdi expectativas sobre a profissdo a qual escolheu seguir. Sendo assim,
¢é fundamental que essa etapa tao importante para a formagao docente seja efeti-
vamente desenvolvida, em que o estagiario, o professor orientador e o supervisor
estejam articulados e comprometidos na realizagdo das demandas da disciplina
(RESPLANDES; LEAO, 2019).

E através desse estagio supervisionado, especialmente a segunda disci-
plina ofertada na metade dos cursos de licenciatura, que de fato vai haver a
intervencao docente do licenciando, é nela em que as articulagdes entre teoria e
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pratica se tornam indispensaveis para auxiliar o futuro professor na sua atuagao
pratica em sala de aula, sendo essa a etapa da sua formacao em que aprende-
ra e enfrentara situacdes que moldardao as suas concepgdes sobre a docéncia
(PINHEIRO; FEITOSA; COSTA, 2021). De acordo com Carvalho (2012), as
formas para a realizagdo do estdgio variam desde a coparticipagdo, na qual é
realizada juntamente com o professor supervisor da classe, até uma regéncia au-
tobnoma. O objetivo a ser alcangado com ambas as maneiras é permitir com que
o graduando teste e avalie as inovagdes didatico-pedagogicas que sao discutidas
no ambiente universitario, a fim de conduzir a aula a um ensino diferente do
modelo tradicional presente em muitas instituigoes.

Como o estagio de regéncia viabiliza a constru¢do da identidade profis-
sional, o professor regente da escola tona-se um fator fundamental para que tal
objetivo seja concretizado, uma vez que esse profissional promovera suporte e
auxilio para o estagiario, introduzindo-o no ambiente escolar. No entanto, mui-
tos professores supervisores nao se inserem como parte integradora da formagao
docente, transparecendo resisténcia em possibilitar a realizagdo do estagio em
suas aulas, isso porque eles alegam que como os estudantes ja estavam acostu-
mados com o atual docente, uma mudanga repentina do educador poderia pre-
judicar o andamento das aulas tanto com relagdo ao conteido, como em relagao
ao comportamento dos mesmos (PASSERINI, 2007).

Sendo assim, visto toda a influéncia que a regéncia de classe desempenha
na formagao docente, e 0 quao necessaria é para a construg¢do do saber pratico
pedagdgico, é fundamental que essas barreiras sejam rompidas logo no primei-
ro contato com a escola-campo. Mesmo os cursos de formagao de professores,
estando aproximando seus licenciandos com a realidade do contexto escolar,
existem ainda impasses a serem solucionados para aproximar os professores da
educacgdo basica do processo de formagao desses docentes. Dessa forma, ha a
necessidade de se repensar as relagdes entre a Instituicio de Ensino Superior
(IES) e a escola bésica, a fim de promover um melhor desenvolvimento do esta-
gio supervisionado (BISCONSIN; FLORES; OLIVEIRA, 2016).

Consideragoes finais

A realizagdao dos estagios supervisionados pelo licenciando configura-se
como uma etapa essencial para sua formagao enquanto futuro docente, uma vez
que esses periodos de vivéncias sdo marcados por intensa e significativa apren-
dizagem profissional. Percebe-se que o momento de efetivagdo do estagio se
refere a um periodo da graduagao do licenciando que vai muito além da simples
analise de documentos referentes a uma escola, tampouco se limita ao estudo
tedrico sobre determinado assunto.
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Sabe-se que o estagio supervisionado é na verdade o elo que liga os con-
teados tedricos apreendidos durante a graduagdo, com a pratica experienciada
no ambiente escolar. E o periodo em que o futuro professor conhece a realidade
da atuagdo docente e vivencia a experiéncia de desenvolver estratégias de ensino
em sala de aula, permitindo assim com que o licenciando saia da sua zona de
conforto anteriormente estabelecida dentro na universidade. Além disso, possi-
bilita a compreensao de elementos que fazem parte do contexto escolar, tal como
a sua infraestrutura, os recursos didaticos que a mesma oferece, o cotidiano dos
professores regentes e dos proprios alunos. Sendo assim, o estagio corresponde
ao primeiro momento de contato pratico-teorico dos futuros docentes.

Através das observagdes das aulas durante o periodo de estagio, é possivel
repensar o papel do educador em sala de aula, avaliando a forma como o mesmo
realiza a explanagdo dos contetidos e as metodologias de ensino adotadas para
desenvolver de forma mais eficaz as suas aulas. Assim como entender também,
como os estudantes se comportam neste ambiente de aprendizagem e como sao
efetuadas as relagdes interpessoais entre os sujeitos da institui¢ao escolar.

Ja por meio do estagio de regéncia, o licenciando tem a possibilidade de
estabelecer suas proprias metodologias para aplicar os conteudos em sala de
aula, a fim de proporcionar aulas mais participativas e dindmicas que se distan-
ciam do modelo tradicionalista adotado ainda em muitas escolas. Dessa forma,
a efetivagdo de ambos os componentes curriculares contribui para o crescimento
profissional do futuro docente.

No que se refere ao ensino de Ciéncias, mesmo com todas as transfor-
macoes na educagao nos ultimos tempos, isso em parte decorrente do crescente
avango nos recursos tecnologicos, algumas institui¢des de ensino basico conti-
nuam adotando o método tradicional para desenvolvimento do processo de en-
sino-aprendizagem. Muitos docentes, diante de todas as suas responsabilidades
e quantidade excessiva de carga horaria de trabalho, podem se sentirem desmo-
tivamos para desenvolver metodologias inovadoras em suas aulas, em parte isso
esta também relacionado com a falta de incentivo e investimento de recursos nas
escolas. Porém, é importante que o professor utilize sua criatividade para apri-
morar a sua pratica pedagogica e promover um ensino mais atrativo para seus
estudantes, fazendo uso dos materiais que a escola dispde naquele momento.

Dessa forma, o periodo de realizagdo dos estagios durante a graduagao,
especialmente no momento das regéncias de classe, permite com que o futuro
docente desenvolva tais metodologias de ensino que possam auxiliar os alunos
na compreensao de determinado tema, tornando as aulas de Ciéncias mais dina-
mizadas e interativas. Ao assumir a responsabilidade de um educador em sala de
aula, tendo a fungao de elaborar aulas, atividades e outras demandas educativas,
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pode-se compreender o oficio da profissao através da pratica, construindo assim
desde a graduacgao, a propria identidade profissional.
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A PRIMEIRA CASA FAMILIAR RURAL DE SANTA
CATARINA: A CONSTRUCAO DA CASA FAMILIAR
RURAL SANTO AGOSTINHO-QUILOMBO-SC
E A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Luiz Paulo Monteiro!

Valdir Skrzypczak?

Marli Terezinha Szumilo Schilosser’
Carmen Rejane Flores?

Introducio

A complexidade pela qual passa a humanidade do final do século XX até
o0 inicio do século XXI, no que se refere a organizagao socio espacial, tem refle-
x0s diretos também no processo de escolarizagdo dos camponeses, sobretudo,
nas populagdes mais jovens.

Entende-se que a atual conjuntura agraria do Oeste de Santa Catarina se

1 Doutorando em Geografia na Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE)-
Mestre em Geografia Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE. Servi-
dor efetivo na Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina. Email: lupamontei-
ro@yahoo.com.br, https://orcid.org/ /0000-0002-1321-8303 Lattes: http://lattes.cnpq.
br/4159642914759464. Integrante do Laboratorio de Pesquisa LEG —Laboratorio de En-
sino de Geografia e Linha/Grupo de Pesquisa ENGEO —Ensino e Praticas de Geografia,
numero de grupo 34953/2011, cadastrado junto a Unioeste.

2 Mestrado em Geografia pela Universidade Estadual do Oeste do Parana - Unioeste - cam-
pus de Francisco Beltrao (2013). Doutorado em Geografia pela Universidade Federal de
Santa Maria - UFSM (2020).Email: valdir_09@yahoo.com.brhttps://orcid.org/0000-0002-
0527-6597 Lattes: http://lattes.cnpq.br/5094144184004158. Integrante do Laboratorio de
Pesquisa LEG —Laboratorio de Ensino de Geografia e Linha/Grupo de Pesquisa ENGEO —
Ensino e Praticas de Geografia, nimero de grupo 34953/2011, cadastrado junto a Unioeste.

3 Mestrado em Geografia pela Universidade Estadual de Maringa (2001), doutorado em
Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2005). Pos-dou-
torado no Programa de pos-graduacdo em Geografia da Universidade Federal de Per-
nambuco-UFP (2009-2010). Atualmente ¢ professora Associada C da Universidade Es-
tadual do Oeste do Parana. Email: valdir_09@yahoo.com.br Lattes: http://lattes.cnpq.
br/1262151295695350 Email: marlisch20@hotmail.com.

4 Doutorado em Geografia Revalidag¢do de Titulo no Exterior pela Universidade Federal de
Santa Catarina (2003) e doutorado em Geografia e Ciéncias do Territdrio - Universidad de
Cordoba - Espanha (2001). Curso de Pos-doutorado (Estagio sénior no Exterior/ CAPES
Print 2017) na Universidade Pablo de Olavide, Sevilha, Espanha. Atualmente é professo-
ra Titular da Universidade Federal de Santa Maria. Email: carmenrejanefw(@gmail.com.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/9604409518707631.

296



DESAFIOS EMERGENTES NA PESQUISA EDUCACIONAL
EM TEMPOS DE INSURGENCIAS E RESISTENCIAS

caracteriza pelas pequenas propriedades rurais, fruto do processo de colonizagao
dos migrantes italo-teuto-sul-rio-grandenses’, historico e excludente, ndo deixan-
do de esquecer o processo de ocupacgdo dos povos indigenas e dos “caboclos”®.

Evidente que nem todos seguem essa dindmica, nao se pode generalizar,
em virtude do processo contraditério existente no sistema capitalista: a0 mesmo
tempo que uns tentam a resisténcia, outros se inserem de forma abrupta no con-
texto do capital. Pois, ao passo que existem aqueles que defendem a Educagdo no/
do Campo, ha os que defendem a Educagdao Rural: a muitos interessa ampliar a
produtividade do trabalhador, com a qualificagao, especializagao e modernizag¢ao
da agricultura, por mecanismo tecnicistas puramente profissionalizantes.

No caso da Casa Familiar Rural Santo Agostinho (CFR Santo Agostinho),
espago onde estao inseridos os jovens egressos da primeira CFR de Santa Catarina,
realizou-se um estudo, fruto de uma dissertagdo’, com dados historicos, por meio
de documentos da primeira institui¢do do estado de Santa Catarina a utilizar a
Pedagogia da Alternancia (PA), utilizando o método dialético. O trabalho foi rea-
lizado entre 2016 e 2017, sendo que os dados foram coletados com agentes da pri-
meira turma que se formou na CFR Santo Agostinho nos meados de 1990 a 1997.

Em relagdo a formagdo, de acordo com os dados previstos no decorrer
deste artigo, € possivel reconhecer como ocorreu o processo de construgao histo-
rica da instituicao, quem foram os agentes de acdo para a implantagcao da mes-
ma. Compreender o processo de construgdo historica da CFR Santo Agostinho
torna-se trivial, para entender o processo de formagdo dos jovens egressos da
primeira turma do Estado de Santa Catarina a desenvolver uma formagdo com
a Pedagogia da Alterndncia. Busca-se realizar uma andlise sobre o processo de
constituicdo historica da Casa Familiar Rural no municipio de Quilombo.

Primeira Casa Familiar Rural em Santa Catarina, em Quilombo: a construcdo
da Casa Familiar Rural Santo Agostinho e a Pedagogia da Alterndncia

A Casa Familiar Rural Santo Agostinho, localizada em Quilombo
(SC)?, tem sua historia tragada a partir de um programa de intercimbio entre

5 Segundo Werlang (2006), a palavra “colonizagdo” quer dizer ocupac¢do de um novo chao,
exploragdo e comercializagdo da erva, das madeiras e das terras, principalmente pelos
descendentes dos europeus vindos do Rio Grande do Sul.

6 Normalmente, refere aquele luso-brasileiro miscigenado com europeu, indigena e negro.
7 Dissertacao apresentada na Unioeste Campus de Francisco Beltrdo-PR no ano de 2017,

intitulada “O viver e o produzir a partir da formagdo além da técnica: o caso dos egressos
da Casa Familiar Rural Santo Agostinho/Quilombo, SC, no periodo de 1990 a 1997.”

8 O municipio de Quilombo esta localizado a 45 quildmetros de Chapeco e a 680 km da
capital do Estado, Floriandpolis. Segundo dados do IBGE (2016), e da “historia oficial”,
o municipio de Quilombo recebeu o primeiro morador em 1947, Conrado Agostinho Ha-
nauer, seguido por Jacd Simon, Pedro Wolbetto, Pedro Justino Ely e outros, todos proce-
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Brasil e Franga desde 1990, ou seja, tratava-se de uma parceria realizada com
a CEPAGRO?. Agricultores e pessoas que faziam parte do poder publico, tanto
municipal quanto estadual, visitaram aquele pais, conheceram o projeto e o im-
plantaram no municipio catarinense apos debate com a comunidade. Destaca-
se, aqui, a figura do ex-prefeito de Quilombo a época, que havia viajado para
a Franca e também conheceu o projeto, ficando 18 dias nas Maisons Familiales
Rurales francesas. Havia um processo de migragdo dos jovens e crises politica e
econdmica instaladas na regido; ora, as entidades governamentais, em virtude
da pressao dos movimentos sociais, tinham preocupag¢do em conter esse feno-
meno migratorio. Ficaram sabendo da experiéncia de Barracao (PR) e foram fa-
zendo a construgdo do processo de implantagdo no municipio dessa experiéncia
diferenciada, exclusiva para filhos de camponeses.

Figura 1 - Localizag¢do da Casa Familiar Rural Santo Agostinho e municipios de abrangéncia
na sua fundagdo
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dentes do Rio Grande do Sul. A base econdmica do municipio se caracteriza pela agricul-
tura, com a produgdo de subsisténcia, além da produgdo de soja e de milho para suporte
de ragdo a agroindustria. Quilombo conta com uma populagao estimada em 10.149 habi-
tantes (IBGE, 2016); 43% da populagdo vivendo no campo, e 57%, na cidade. Destaca-se,
também, pela visitagdo de turistas no verdo — possui aguas termais com piscinas, belezas
naturais apreciadas por visitantes da regido Oeste. Além disso, o municipio ainda conta
com filial de uma cooperativa agroindustrial, da Aurora.

9 Centro de Estudos e Promogdo da Agricultura de Grupo- ¢ uma ONG sediada em Floriandpo-
lis (SC), no Centro de Ciéncias Agrarias da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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Sabe-se, em relagao a constituigao historica da Casa Familiar Rural, que a
primeira reunido realizada implantagdo da institui¢do, de acordo com a Ata de
Fundagao da escola (1991), foi realizada no dia 24 de maio de 1991, na Camara
Municipal de vereadores de Quilombo (SC), com o objetivo de criar uma co-
missdo para a criagdo da Casa Familiar Rural. Na reunido, estiveram presen-
tes representantes da esfera governamental (prefeito, vereadores), bem como
membros da sociedade civil e representantes de associagdes (citadas no item
anterior) e/ou entidades ligadas ao campo. Na primeira Ata de Fundagdo da
Escola (1991), foi exposto o projeto da constitui¢ao da institui¢dao, que descrevia
a necessidade de uma area de aproximadamente dois hectares, de facil acesso e
também com luz e dgua.

Em maio de 1991, surgiu a comissao pré-implantagao (CASA FAMILIAR
RURAL SANTO AGOSTINHO, 2016). Essa comissao atingiu seu objetivo prin-
cipal em 2 de janeiro de 1992, com a criagdo oficial da Escola Familiar Rural,
pela lei municipal n. 957/92, com a realizacdo do I Seminario Interestadual
sobre o assunto em 7 de fevereiro de 1992 (SANTIN, 2015), com a criacdo da
escola em 02 de Janeiro de 1992.

Nota-se que, a principio, o curriculo obedeceu a legislacao vigente até en-
tao: constam os elementos do nucleo propedéutico, somando-se também as dis-
ciplinas complementares parte diversificada do curriculo, bem como a estrutura
de funcionamento da Casa Familiar Rural. Embora trate-se de decreto para a re-
gulamentagao do funcionamento, a constru¢ao do Projeto Politico Pedagdgico da
escola se deu pautada nas discussOes coletivas entre os sujeitos da comunidade.

No inicio das atividades havia trés profissionais que trabalhavam constante-
mente na institui¢ao, contratados pela Prefeitura Municipal. Os trés profissionais
pioneiros na Casa Familiar Rural ndo possuiam licenciaturas, todavia um monitor
tinha experiéncia com educa¢ao; juntamente com os jovens, foram aprendendo
a Pedagogia da Alternancia por meio da experiéncia e também com 0s cursos
de formagdo com o francés Pierre Gilly'?. Eram formados em areas das Ciéncias
Agrarias e trabalhavam com as disciplinas, tanto do nticleo comum como da parte
diversificada. A formagao oferecida aos jovens na época era de 5* a 8* séries do
Ensino Fundamental. Na figura abaixo, pode-se constatar como era a estrutura
das disciplinas, que guiava o registro de notas na época da formacgao.

10 Trata-se de um monitor contratado pela ARCAFAR-Sul que deu assessoria para a implantagao
da Casa Familiar Rural Santo Agostinho; ele trabalhava na ALDIS, apresentando-se como um
elemento diferenciado em relagao as demais Casas Familiares Rurais da regido Sul do Brasil.
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Figura 2 - Disciplinas que faziam parte da grade curricular na formag@o dos jovens egressos
entre 1993 e 1997
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Fonte: elaborado pelo autor, 2017.

Ha 24 anos, a Casa Familiar Rural Santo Agostinho desenvolve ativida-
des educacionais com jovens e familias que vivem no campo. Caracteriza-se por
ser uma das primeiras Casas Familiares Rurais instaladas no Sul do Brasil e, em
particular, a primeira no Estado de Santa Catarina, utilizando a Pedagogia da
Alternancia. Em maio de 1993, a associagao foi constituida, com estatuto pro-
prio, em decreto n. 091/93/09, de junho daquele mesmo ano, que dispde sobre
o regulamento interno da Casa Familiar Rural Santo Agostinho.

Segundo Santin (2015, p. 52), no inicio de suas atividades, a Casa Familiar
Rural trabalhava apenas com o objetivo de qualificar os filhos dos camponeses!'!.
Faz-se necessario destacar que a primeira turma se formou em 1997; a partir
daquele ano ¢é que o Ensino Fundamental foi introduzido, em parceria com o
CEJA!>-Centro de Educacdo de Jovens e Adultos.

11 O sentido de “qualificagao” se refere a certificacdo do ensino regular, que nao poderiam
ser profissionalizantes em virtude da modalidade de ensino, pelo julgamento da Secretaria
Estadual de Educagdo; ou seja, uma situagdo mais formal e legal, para perceber que os jo-
vens em seu historico escolar teriam a nomenclatura de um curso com disciplinas vincula-
das ao campo. Porém, anterior ao processo de certificacdo, essa expressao foi amplamente
difundida entre os profissionais que trabalhavam na Casa Familiar Rural a fim de haver
diferencia¢do em relag¢do ao ensino regular ao divulgar a instituigao.

12 O CEJA, vinculado ao Estado de Santa Catarina, foi o 6rgdo responsavel pela certificagao
e contratacdo dos profissionais da educagdo (professores/monitores), para certificar os
jovens no ensino fundamental (com mais de 14 anos) e posteriormente no Ensino Médio
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Na época, os profissionais que trabalhavam com o nucleo propedéutico
eram contratados pela rede estadual®®, e escolhidos pela comunidade escolar.
Por outro lado, a prefeitura se responsabilizava por contratar os profissionais da
area especifica para atender as matérias técnicas.

No ano 2000, o Ensino Médio comeg¢ou seu funcionamento, também em
parceria com CEJA (Centro de Educacgdo de Jovens e Adultos).Em fevereiro de
2008, foi implantado o Ensino Médio Integrado a Educagao Profissional, vincu-
lado a Escola de Educac¢ao Basica Professora Jurema Savi Milanez, pelo parecer
de autorizacdo do curso n. 019 CEE/SC (Conselho Estadual de Educagao de
Santa Catarina), conforme processo 651/079 de 26 de fevereiro de 2008. Na
figura abaixo, pode-se observar a Casa Familiar Rural Santo Agostinho.

Figura 3 - Casa Familiar Rural Santo Agostinho, Quilombo, em 2016

Fonte: o autor, 2017.

Neste escopo, a seguir, tem-se um debate sobre a metodologia utilizada
no interior das Casas Familiares Rurais e, posteriormente, sobre a forma como
estdo articulados hoje os jovens egressos ha 19 anos da Casa Familiar Rural de

(com mais de 17 anos). Na verdade, com o tempo, tornou-se um entrave para a formacao
de turmas, havendo a necessidade de buscar outra modalidade: o Ensino Médio Integrado
a Educacgio Profissional. Inicialmente, a formagdo que os jovens recebiam era das séries
finais no ensino fundamental, antigo ginasio de 5% série a 87 série.

13 Os profissionais contratados pelo Estado de Santa Catarina eram admitidos em carater
temporario; os do municipio, monitores, eram contratados pelo municipio de Quilombo —
eram dois efetivos e um contratado temporariamente.
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Quilombo, na logica da Pedagogia da Alternédncia, sua condi¢do socioecond-
mica e cultural atual. Além disso, elucida-se como foi o processo de formagao
dentro da logica do trabalho como principio educativo.

Mas, afinal, o que é a Pedagogia da Alternancia?

A formacdo através da Pedagogia da Alternadncia estd centrada em quatro
grandes pilares, de acordo com Puig-Calvo (2005, p. 75), que podem ser obser-
vados na figura a seguir. Quanto aos meios, a gestdo dos Centros Familiares de
Formacgao por Alternancia é desempenhada por uma associa¢ao de agricultores;
e a metodologia utilizada é a Pedagogia da Alternancia. Quanto aos fins, ha
uma formacao integral para duas geragdes: pais e filhos; e 0 compromisso com
o desenvolvimento econdmico e social local.

Figura 4 — Os pilares da Pedagogia da Alternancia

Fonte: José Luiz Lorenzini, coordenador regional das Casas Familiares Ruraiss em Santa
Catarina, 2016.

Nesse sentido, os educadores passam a dar fundamental aten¢do a escolha
das palavras geradoras!4, bem como a redagdo de textos de leitura. Estes devem
levar em conta homens e mulheres em seu contexto de transformagao, nao poden-
do ser meras narragdes desconexas, tampouco revestir-se de sentido paternalista.

14 As “palavras geradoras” sao um processo proposto por Paulo Freire: inicia-se pelo levantamen-
to do universo vocabular dos alunos. No caso da Pedagogia da Alternancia, os temas geradores
sdo levantados pelos anseios da associagdo, ndo vincula-se exclusivamente ao trabalho, mas a
formag¢do humanista e para a cidadania, estimulando a capacidade critica do jovem.
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[...] esse modelo pedagogico s6 pode ser posto em pratica por meio da
constru¢do de um vasto nimero de relagdes sociais, muito mais amplas
do que aquelas de aluno-professor. Seria uma “pedagogia da Partilha” na
qual educandos, monitores, pais, mestres de estdgios, ex-alunos e mem-
bros da associagdo formam parcerias que tornam viaveis ndo somente o
funcionamento da escola, como também a aplicagdo dos principios peda-
gbgicos dessa metodologia. Sendo assim, a alternancia como uma “rede
complexa de relagdes. (GIMONET, 2007, p. 81).

Os conteudos trabalhados de forma interdisciplinar dentro dos temas ge-
radores sao fundamentais para uma proposta pedagogica que busca formagao

integral dos sujeitos. Observa-se na figura abaixo, como se configura a formagao
integral da Pedagogia da Alternancia, com as diferentes dimensdes formativas.

Figura 5 - Esquema das dimensoes formativas do conhecimento previstas na Pedagogia da
Alternancia
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Fonte: José Luiz Lorenzini, coordenador regional das Casas Familiares Rurais em Santa
Catarina, 2016.

A Pedagogia da Alternancia é mais do que uma simples modalidade de
organizagdo da escolarizagdo que alterna tempo e espaco para favorecer o ajus-
te do calendario escolar ao calendario agricola no contexto da Educacdo do
Campo. Trata-se, com efeito, de uma pedagogia que se sustenta na concepgao
de que a formagdo resulta de um processo interativo entre 0 sujeito e 0s seus
contextos — familiar, profissional, politico, cultural e escolar. Desse modo, “bus-
ca-se romper com o ensino baseado na transmissao vertical dos conhecimentos,
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[porque] o conhecimento deve ser construido na interagao das pessoas entre si e
das pessoas com o0 meio onde estao inseridas” (BEGNAMI, 2002, p. 32).

Entende-se que a Pedagogia da Alternancia vem-se estruturando histori-
camente. Como foi relatado no capitulo anterior, de uma iniciativa local a uma
expansdo mundial, segundo Gimonet (1999), o movimento das Casas Familiares
Rurais nasceu na década de 1930. Partindo da iniciativa de um pequeno grupo
de camponeses, juntamente com o padre Granerau, movido pelas indagagdes
realizadas por um jovem com vontade de permanecer no campo, rejeitando o
modelo de escola que era oferecido a ele. Pode-se falar de um movimento edu-
cativo pois, conforme Gimonet (apud SILVA, 1999, p. 7),

Em primeiro lugar, ndo se trata somente de uma experiéncia pontual ou
setorial, mas de um desenvolvimento no espago e no tempo; Em segundo
lugar, existe uma estruturacao formal, uma formaliza¢do e uma conceitua-
lizagdo das praticas que foram realizadas gragas a frutiferas parcerias com
universidades e seus laboratorios de Ciéncias da Educagdo. Em terceiro
lugar, porque este movimento pedagdgico prenuncia a escola, a Pedagogia
do proximo milénio, ou seja, uma Pedagogia da Complexidade, uma ne-
cessaria educagao sistémica que considera a pessoa nas suas diferentes di-
mensoes, na sua trajetéria de vida, no seu meio ambiente; que considera a
multiplicidade e diversidade das fontes do saber e seus meios de difusao;
que coloca o aprendiz mais como um produtor de seu saber do que como
consumidor, como sujeito de sua formagao; que concede ao formador um
estatuto e fun¢des de acompanhador, de facilitador, de animador mais que
de um professor que executa um programa. Estudos mostram que o mo-
delo pedagogico que prioriza o mestre e 0 programa e que obriga a crianca
ou o adolescente a se adaptar a ele estd ultrapassado.

Diante do contexto, o modelo de educagao existente priorizava formagao
que privilegiava uma pequena parcela abonada da sociedade, deixando a mercé
de um processo de precarizagdao na formalizacao de escola as populagdes cam-
pesinas, que se encontravam numa realidade de exclusdo e abandono da escola,
isso sem falar do processo de reprovagao existente. Desse modo, a Pedagogia da
Alternancia nao pode ser vista simplesmente como uma metodologia pedagogi-
ca, mas como uma escola que valoriza as diferentes realidades.

Conforme aponta Arroyo (2004), “a escola e os saberes sao direitos do
homem e da mulher do campo, porém esses saberes escolares tém que estar em
sintonia com os valores, a cultura e a formac¢do que acontecem fora da escola”.
Assim, nota-se que a Casa Familiar Rural atendeu e respeitou as diferencgas his-
toricas e culturais e, ainda, propds a transformagdo de paradigmas: um jovem
excluido na escola do ensino regular citadina conseguiu se encontrar na Casa
Familiar Rural; assistido na Casa Familiar Rural, juntamente com sua familia, o
jovem conseguiu dar sequéncia aos seus estudos. Destaca-se que a escolarizagdo
buscou, no caso desse jovem, uma formagao ampla e também o acesso ao saber
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historicamente construido pela humanidade, além de sua atualizagao.
A compreensdo de sociedade que se identifica, segundo o Projeto Politico
Pedagogico de 2016 (p. 3), estava pautada da seguinte forma:

Como referencial tedrico, o assessoramento e a capacitagdo pedagodgica
dos monitores em Santa Catarina sdo pautados nos pressupostos teori-
cos e metodologicos da Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina.
Por tratar-se de um programa cujo interesse e organiza¢ao surgem no seio
da comunidade, a partir de suas necessidades, buscam-se referéncias no
educador brasileiro Paulo Freire, que diz: ‘A questdo da coeréncia entre a
opg¢do proclamada e a pratica ¢ uma das exigéncias que educadores criti-
cos se fazem a si mesmos. E que sabem muito bem que nio ¢ o discurso
que ajuiza a pratica, mas a pratica que ajuiza o discurso; participa¢dao do
sujeito da aprendizagem no processo de constru¢ao do conhecimento nao
é apenas algo mais democratico, mas demonstrou ser mais eficaz. Ao con-
trario da concepgao tradicional da escola, que se apoia em métodos cen-
trados na autoridade do professor, alunos e professores aprendem e juntos
sao mais eficientes’. (FREIRE, 1997, p. 25).

Tem-se, portanto, que a Casa Familiar Rural Santo Agostinho nasce
com os principios educacionais pautados no construtivismo critico de Paulo
Freire, aproximando os temas geradores aos temas propostos na Pedagogia da
Alternancia. Compreende-se que sdo quatro os grandes principios ou pilares dos
Centros Familiares de Formagao por Alterndncia em interface com a Pedagogia
da Alternancia: a associacdo de familias que compartilha do poder educativo;
os instrumentos da Pedagogia da Alternancia; a formagao integral e persona-
lizada; o desenvolvimento sustentavel e solidario. Segundo Begnami (2006), a
inter-relacdo desses quatro componentes ¢ fundamental para uma verdadeira
alternancia em educagao, a Pedagogia da Alternancia nao exerce seu real papel
sem a participacao efetiva das familias.

Para tanto, a forma¢do humanista pressupde acompanhamento de todos
os agentes, essencialmente com a participacao da familia. Como articulador sur-
ge, entao, o monitor da Casa Familiar Rural, para valorizar o camponés e sua
familia, na luta do cotidiano; o envolvimento dos sujeitos ¢ primordial para a
Pedagogia da Alternancia.

A Pedagogia da Alternancia se pauta na realidade, ou seja, nos anseios
das familias em produzir para melhorar sua vida, com tecnologias vidveis e al-
ternativas para garantir sua sobrevivéncia; concomitantemente, vincula-se aos
elementos de conhecimento que a humanidade foi construindo nas mais diver-
sas areas — na matematica, na ciéncia, na historia, na geografia, nas artes, nas
linguagens. O convivio em grupo, as atividades coletivas da escola, as responsa-
bilidades individuais e grupais também se fortalecem para a logica de constru-
¢do da formagdo como ser humano.
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Desta maneira, a formagao se articula em diferentes espagos (escola, uni-
dade de produgdo e comunidade), com diferentes sujeitos e objetivos em co-
mum, principalmente de fomentar o desenvolvimento sustentavel e solidario.
Busca proporcionar emprego para os jovens e suas familias, espaco de residén-
cia, perspectiva de subsisténcia alimentar, respeitando limites de recursos natu-
rais. Para Singer (2004), o modelo capitalista nao é para todos; segundo o autor,
o capital € seletivo, ndo atinge todas as pessoas, nem todos os paises, nem todas
as areas geograficas, beneficiando algumas pessoas e prejudicando outras. Ora,
a economia solidaria nasce como uma alternativa ao capital injusto e desigual.
A finalidade dessa nova economia nao é contrariar o desenvolvimento, mas sus-
citar um desenvolvimento mais justo.

A alterndncia no espago escolar proporciona um lugar privilegiado de
socializagao de saberes, com a Pedagogia da Alternancia trabalhando de forma
colaborativa, na esséncia de suas atividades, desde o processo de constitui¢do até
a partilha dos alimentos que sdo trazidos pelos jovens; e grupal nas mais diversas
atividades, buscando estabelecer um clima de companheirismo nos trabalhos
internos a sala e nos trabalhos externos.

As atividades ndo formais estimulam elementos da criatividade e também
a busca da valorizagdo dos saberes, da cultura do campo. Pois, a0 mesmo tempo
que se prima pela formagido do jovem, valorizam-se os conhecimentos passados
de geragdo a geracdo. Verificou-se, durante a pesquisa, que boa parte dos jovens
egressos convive com seus pais, possuindo elementos de produgao de subsisténcia e
participando ativamente nas atividades culturais da comunidade. A seguir, a figura
6 representa por imagens os principais instrumentos da Pedagogia da Alternancia.

Figura 6 - Principais Instrumentos da Pedagogia da Alternancia, a partir dos Jovens e suas familias

Colocagao
em Comum

Py
Visita de Atendimento
Estudo Personalizado

Caderno da
Alternancia

Caderno da Visita as
Realidade familias

Fonte: elaborado pelo autor, 2016.
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Em relagao a formagdo integral, constroi-se a partir da realidade, trans-
pondo-se para a ciéncia propriamente dita, ou seja, do senso comum como pon-
to de partida chega ao conhecimento historicamente construido a partir dos ins-
trumentos da Pedagogia da Alternancia, evidentemente sem esquecer das raizes,
em todas as dimensoes formativas.

Compreende-se que os jovens que chegavam a Casa Familiar Rural Santo
Agostinho vinham de realidades diferentes, de comunidades distintas, assim como
de familias e culturas diversas, mas, a0 mesmo tempo, apresentavam identida-
des de camponeses. Possuiam processos de precarizagdo e de preconceitos, que
se viam em unidade, mas contraditoriamente, vislumbravam as possibilidades de
trocas de experiéncias, como também a possibilidade de uma formagao humana.

Nos arquivos pesquisados na Casa Familiar Rural, havia um diagnostico
das atividades que os jovens e suas familias realizavam durante o processo de for-
magao — com a area, a quantidade de animais, o nimero de pessoas na familia —,
bem como croquis elaborados pelos jovens para identificar as potencialidades pro-
dutivas nos moldes do capitalismo, mas a0 mesmo tempo identificando as ativida-
des de subsisténcia, além do lugar de vivéncia, como se observa na figura a seguir.

Figura 7 - Croquis das unidades de produgdo dos jovens e suas familias (G e H)

Fonte: arquivo da Casa Familiar Rural de Quilombo, 2016.

Se observa que a caracteristica mais geral das unidades de produgao apre-
sentadas acima era de multiplas atividades, justamente por se tratar na época
de atividades de subsisténcia, normalmente, com pouca area construida de
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infraestrutura, mas com reservas ambientais. Terrenos com declividade acentua-
da e também merecendo destaque especial para a atividade leiteira.

Questionar os jovens egressos e suas familias sobre o que foi desenvolvi-
do a partir da Pedagogia da Alternancia é desvendar a realidade da formacgao
humanistica, no sentido da sua esséncia, que extrapola o espaco de sala de aula,
englobando a familia, a comunidade e o espago de convivéncia do jovem cam-
ponés. Todavia, isso também ndo autoriza pensar numa concepgao oposta, em
que a aprendizagem resultaria de estruturas mentais inatas que habilitariam o
sujeito ao conhecimento.

Consideragoes finais

A regidao Oeste de Santa Catarina, historicamente, foi concentrando o
processo de agroindustrializagado, fazendo com que a dindmica do agronegocio,
sobretudo no que tange ao Pacote tecnoldgico proposto, “imposto” pelo proces-
so de modernizacdo da agricultura, alterasse de forma exponencial as relagdes
entre trabalho e capital. Isso, consequentemente, causou a especializagao do es-
pago agrario, sobretudo com o sistema de parceria e integracdo. Boa parcela das
familias foram expulsas para a cidade, mudando sua estrutura de vida e, subme-
tendo-se a condi¢ao de proletarias nos espagos urbanos, na construgao civil, por
exemplo, mas também, e principalmente, nas agroindustrias da regido.

Vale ressaltar que, paralelamente a essa perspectiva de reestruturagcao do pro-
cesso de produgao que prima pelo capital em detrimento do trabalho, ocorrem e
ocorreram agdes de resisténcia pensadas principalmente por camponeses para evitar
a saida dos sujeitos do campo, por meio da criagao de associagcées e sindicatos.

A partir da organizagdao dos camponeses, em sindicatos, associagoes,
cooperativas, ergueu-se e estruturou-se a Casa Familiar Rural Santo Agostinho
para, principalmente, evitar o éxodo do campo, crescente entre 0s jovens e suas
familias em pleno contexto de reestruturac¢ao forcada do campo, dado o pacote
tecnologico somado ao neoliberalismo imposto pelos governos da época, com o
Estado minimo, sem priorizar a grande maioria subalterna da populacgao.

Com esta analise do recorte do contexto histérico da Pedagogia da
Alternancia, desde a estruturacido e nascimento das Maisons Familiares Rurales,
na Franga, as Escolas Familias Agricolas na Italia, e as Casas Familiares Rurais
e Escolas Familias Agricolas no Brasil. Procurou-se analisar a situa¢ao para a
implantacdo dessas instituigdes em diferentes contextos. No Brasil, esse proces-
so foi pensado e articulado pelos sindicatos, com a sensibilidade da Igreja na
época, em meados dos anos 60, assim como nos paises pioneiros da Pedagogia
da Alternancia. No caso especifico de Quilombo, houve a articulagao dos movi-
mentos sociais da época para justamente implantar a Casa Familiar Rural Santo
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Agostinho, ou seja, a articulagao do sindicato, das associagdes e cooperativas
da época cobrando da esfera publica a implantagao do projeto, assim se carac-
terizando como espago coletivo, de luta e de preocupagcao com as populagdes
mais jovens campesinas, que buscavam formag¢ao adequada para o mundo do
trabalho, trabalho esse que ndo fosse alienado.

Compreende-se que a Educac¢dao do/no Campo nasce a partir dos movimen-
tos sociais. A Casa Familiar Rural Santo Agostinho nasceu articulada com os mo-
vimentos sociais e, posteriormente, acabou sendo efetivada com a participagdao do
poder publico, como uma reivindicagdo dos camponeses por uma formagao ligada
aos seus anseios. Assim, a experiéncia nos movimentos sociais, articulada, leva os
sujeitos a buscarem entender a luta para permanecer na terra, ndo para servir exclu-
sivamente ao capital, mas de modo aperceber que o campo é um espago de contradi-
¢Oes, de vida e de esperanca. A educagao passa a ser um direito, que historicamente
vem sendo negligenciado para os sujeitos do campo, alvo de luta dos movimentos de
resisténcia, como aqueles que se articularam para a criagdo da Casa Familiar Rural
Santo Agostinho, juntamente com a Pedagogia da Alternancia.

Evidentemente que existem contradi¢cdes, mas os agentes envolvidos na
época da implantacdo e no desenvolvimento posterior das atividades tinham a
preocupacgdo de ndo torna-la uma escola tecnicista ou mecanica, que simples-
mente vislumbrasse uma formagdo no sentido profissional. E importante desta-
car que a Casa Familiar Rural Santo Agostinho buscou promover uma formagao
que extrapolasse as aprendizagens das técnicas de produgdo, unindo o conheci-
mento cientifico a formag¢ao humana.
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