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PREFACIO

POR UMA CONSCIENCIA SOCIOLINGUISTICA CRITICA NA
EDUCACAO BI/MULTILINGUE NO BRASIL

Maria Dantas-Whitney'

Este volume reune as contribuicdes de diversos professores e pesqui-
sadores que atuam como palestrantes no curso “Formagdo em Educagao
Bi/Multilingue”, oferecido pela Fundagao de Apoio e Desenvolvimento da
Universidade Estadual de Londrina (FAUEL). O curso foi desenvolvido
em resposta aos novos requisitos de certificagao para professores bilingues
estipulados em 2020 pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Ofer-
ta de Educacao Plurilingue,” e até o momento, mais de 400 educadores
de diferentes estados do Brasil foram atendidos. Eu tive a honra de estar
envolvida neste projeto desde o seu inicio, ha dois anos atras, quando as
organizadoras do curso, Michele El Kadri e Vivian Saviolli, me convida-
ram para colaborar no desenvolvimento do design e escopo do conteudo
do curso.

Por meio das nossas conversas nessa colaborag@o, desenvolvi uma
profunda admiragao pela visdo e o compromisso de Michele e Vivian. Na
concepgdo do curso, elas desejavam preencher uma lacuna na oferta cur-
ricular de formagao docente em universidades no Brasil, que até entdo nao
ofereciam cursos especificos para professores atuando em contextos esco-

1 Professora de ESOL (English for Speakers of Other Languages) ¢ Educacao Bilingue, ¢ Coor-
denadora do Programa de Formacao de Professores Bilingues da Western Oregon University,
EUA.
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lares bilingues. Elas sabiam que era importante fornecer uma base teorica
solida sobre o bi/multilinguismo, bem como estratégias praticas e recursos
para a sala de aula. Talvez o mais importante, estavam comprometidas a
envolver os participantes do curso em um intenso exame das interse¢des
entre a lingua, o poder e a escolaridade. O resultado foi a emergéncia de
um modelo critico e transformador de formagao de professores bilingues
e multilingues, situado nas complexidades do contexto brasileiro.

Os capitulos deste volume explicitam a integracdo coerente de trés
elementos essenciais que sdo tradicionalmente incluidos em programas de
desenvolvimento profissional de professores: (1) conhecimento teorico-
pedagogico, (2) estratégias e praticas de ensino, e (3) reflexao sobre agdes
e atitudes que afetam o contexto da sala de aula (WALQUI, 2011). No
entanto, o que ha de especial e inovador neste projeto ¢ que ele vai além
desses trés componentes para oferecer um quarto: a clareza ideoldgica
para orientar a missdao educativa dos professores bilingues (ALFARO;
BARTOLOME, 2017).

Teoricamente, o volume apresenta diversas perspetivas relacionadas
a aquisicdo de uma segunda lingua, e ao desenvolvimento de habilidades
linguisticas bilingues. Explora os fatores linguisticos e cognitivos que
afetam a aprendizagem de linguas (Capitulo 1, MARCELINO & WEIS-
SHEIMER), examina consideragdes sobre o desenvolvimento simultdneo
da alfabetizacdo em duas linguas (Capitulo 2, ALVES & FINGER), ¢
discute conceitos centrais derivados de abordagens socioculturais, tais
como como a interculturalidade, perspectivas heterogldssicas, a translin-
guagem e o andaimento (Capitulo 4, TELLES & WELP; Capitulo 5, EL
KADRI; Capitulo 7, de OLIVEIRA & HOFLING). E importante ressaltar
que a coletanea esta firmemente embasada em uma fundamentagao tedrica
critica, promovendo praticas educativas centradas na decolonizagdo e na
justica social, bem como afirmando as identidades multiplas dos estudantes
(Capitulo 3, MEGALE; Capitulo 4, TELLES & WELP; Capitulo 6, EL
KADRI, SAVIOLLI, & MOLINARI).

O volume também descreve varias praticas pedagdgicas inovadoras
para a sala de aula bilingue, fundamentadas nas propostas teoéricas ante-
riormente mencionadas. Citando alguns exemplos, os autores discutem a
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importancia do feedback do professor (Capitulo 1, MARCELINO & WEIS-
SHEIMER), propdem estratégias para o desenvolvimento de habilidades
de consciéncia fonologica na alfabetizagdo bilingue (Capitulo 2, ALVES
& FINGER); sugerem estratégias especificas que promovam a translin-
guagem e a exploracao identitaria, como retratos linguisticos (Capitulo 3,
MEGALE) e guias turisticos bilingues (Capitulo 4, TELLES & WELP),
oferecem um uma estrutura para o planejamento de aulas para o aprendizado
simultaneo de lingua e contetido (Capitulo 7, de OLIVEIRA & HOFLING)
e descrevem o desenvolvimento de materiais de ensino que apresentam
narrativas antirracistas ¢ que rompem estereotipos de género (Capitulo 5,
EL KADRI; Capitulo 6, EL KADRI, SAVIOLLI & MOLINARI).

Por meio dessas discussdes teoricas e praticas, os autores enfatizam
a importancia de educadores bilingues desenvolverem uma consciéncia
sociolinguistica critica (PALMER ET AL., 2019), que envolve “(1) uma
compreensao de que a lingua, a cultura e a identidade estao profundamente
interconectadas, e (2) uma consciéncia das dimensdes sociopoliticas do
uso e da educacao da lingua” (LUCAS & VILLEGAS, 2011, pp. 56-57).
Os leitores sdo desafiados a questionar mitos relacionados a natureza da
linguagem, a reconhecer que praticas bilingues auténticas sao fluidas e
flexiveis (VOGEL, 2022), a examinar suas proprias experiéncias, atitudes
e crencas (VALENZUELA, 2016), e a problematizar praticas educacio-
nais que perpetuam desigualdades estruturais nas escolas onde atuam
(MOTHA, 2014). Esse processo de reflexao critica ajuda os professores a
desenvolver uma consciéncia das relagdes de poder que operam no nivel
micro de suas escolas, bem como no nivel macro da sociedade em geral
(DANTAS-WHITNEY, 2019).

Em suma, os capitulos deste volume incentivam os leitores (edu-
cadores atuantes em contextos bi/multilingues) a desenvolver o tipo de
clareza ideologica (ALFARO, 2019) que esperamos que se traduza em
acoes concretas a realizarem em suas proprias salas de aula (por exemplo,
selecionando materiais instrucionais que positivamente reflitam as diversas
identidades dos alunos), dentro de suas escolas (por exemplo, resistindo po-
liticas que prejudiquem certos grupos de estudantes) e em suas comunidades
(por exemplo, reforcando o valor das praticas translinguais as familias de
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seus estudantes). Nesse sentido, esta coletanea ¢ uma verdadeira reflexao
da proposta pedagogica critica de Freire (1970).
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INTRODUCAO

“A experiéncia do Brasil e sua busca por uma
Educacao Bilingue que construa a justica social
e a igualdade é algo que nao podemos compreender
do ponto de vista do Norte.
(GARCIA, 2019, p. 7)

A Educacao Bi/Multilingue compreende varios contextos em nosso
pais: comunidade surda, indigena, regidoes de fronteira, de imigrantes e
de linguas de prestigio. Na tltima década, o mercado educacional, prin-
cipalmente o privado, experiencia um crescimento acelerado deste tltimo
contexto (MEGALE, 2019). As escolas bilingues de linguas de prestigio,
que se utilizam de duas linguas de prestigio (a de nascimento dos estudantes
e uma lingua adicional) para a instrugdo de contetidos curriculares, tem
uma demanda de familias que “v€em nas escolas bilingues a comodidade
perfeita para se conseguir duas fungdes tdo importantes e necessarias na
educacgdo de seus filhos: uma educagdo de qualidade e o ensino de um
idioma.” (MARCELINO, 2009). Entretanto, a Educacao Bi/Multilingue
compreende conhecimentos muito especificos, e a formagao de professo-
res para a area nao acompanhou a expansao dessas instituigdes, ficando a
cargo das proprias escolas bilingues formarem seus professores, por meio
de formagoes continuadas, reunides e orientagdes com a coordenagao
(FAVARO, 2009; FARIA; SABOTA, 2019; EL KADRI; SAVIOLLI;
MOURA, 2022) ou interesse individual dos professores, visto que os cursos
de licenciaturas ainda ndo abrangem o contexto bilingue. Além das lacunas

11
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e desafios da formagdo docente, a area carecia de legislagdo propria, exceto
algumas iniciativas estaduais, até a aprovagao do Parecer 2/2020 que ins-
titui as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educagao
Plurilingue, que ainda aguarda a homologagao do Ministério da Educagao.

Foi neste contexto que surgiu a motivagao para organizar esta cole-
tanea: o desejo surgiu da nossa experiéncia tedrico-pratica como organi-
zadoras e professoras ministrantes e aprendizes do curso “Formagao em
Educagdo Bi/Multilingue”, trabalhando com professores experientes e
iniciantes, de rede privada e publica, no contexto de Educacdo Bilingue
de todo o Brasil.

O curso, ofertado pela Fundag¢do de Apoio e Desenvolvimento da
Universidade Estadual de Londrina (FAUEL) -, certifica os professores para
atuarem na Educacao Bi/Multilingue. Ele tem como objetivo o desenvolvi-
mento de competéncias, de conceitos, ¢ de praticas voltadas para o ensino
bi/multilingue, requisitos necessarios para professores, coordenadores,
gestores atuantes na educacao bilingue.

Durante nossa colaboragdo na formagao dos professores partici-
pantes do curso, notamos que a vontade de aprender, o sentimento de
isolamento e a representacdo de professores atuantes em contexto de
Educagao Bi/Multilingue de que “caimos de paraquedas” nesse contexto
(EL KADRI, em andamento) sdo caracteristicas comuns desses grupos
de docentes, que em muitas ocasides, manifestam o interesse por ouvir
sempre mais dos professores palestrantes convidados no curso de for-
macao. Esse livro ¢ uma resposta a esse pedido, ao desejo e vontade dos
docentes atuantes ou iniciantes de escolas bilingues que valorizaram
as experiéncias tedrico-pratico dos professores pesquisadores que tém
trabalhado conosco nessa jornada de aprender, de discutir e de entender
um pouco mais do que significa - ou o que pode significar - a Educacao
Bi/Multilingue em nosso pais.

Nesse sentido, os autores dos capitulos sdo profissionais e pesquisa-
dores brasileiros que tém se debrugado, por lentes diversas, em estudos na
area de Bilinguismo e/ou Educacao Bi/Multililingue e tem nos ajudado a
pensar a educagdo bi/multilingue no pais. Sdo profissionais, pesquisadores,

12
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parceiros e amigos engajados na tarefa de pesquisar, ensinar e também
formar docentes. Sao professores-pesquisadores que se juntam no interesse
de construir uma educag¢ao bi/multilingue apropriada e sensivel a realidade
do contexto brasileiro, para além dos desejos do mercado neoliberal e que
integram diferentes universidades e programas de pos-graduacao do pais,
entre eles, UEL, Unifesp, UFF, UFRGS, UFsCar ¢ UFRN e do exterior
(WOU e VCU).

Este livro também € parte de atividades no ambito do projeto “Ensino
bilingue na rede publica: curriculo, materiais, praticas , desafios, formagao
de professores e aprendizagens”, financiado pelo Cnpq, coordenado pela
primeira autora na Chamada CNPq/MCTI/FNDCT n.° 18/2021, onde as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo coexistem no objetivo de construir
conhecimento tedrico-pratico.

Portanto, “Educac¢iao De Professores Para O Contexto Bi/Multi-
lingue: perspectivas e praticas” ¢ uma obra voltada para professores em
formacao inicial e continuada, que desejam se aprofundar na tematica e
saber mais sobre as perspectivas e temas aqui discutidos. Os capitulos sdo
divididos de modo que os autores inicialmente abordam a importancia
da discussao do tema e/ou perspectiva adotada para a Educagdo Bi/Muli-
lingue. Em seguida, trazem um arcabouco tedrico que explicita as lentes
pelos quais eles falam e propdem sugestdes, caminhos e/ou modos de se
pensar a proposta que discutem, e finalizam os capitulos com sugestoes
de aprofundamento.

No primeiro capitulo, Marcello Marcelino e Janaina Weissheimer,
em O que todo professor deveria saber sobre a aprendizagem e o desen-
volvimento linguistico de criangas bilingues tragcam panorama dos fatores
linguisticos e cognitivos envolvidos na aprendizagem e no desenvolvi-
mento bilingue, relacionando linguagem, cérebro e desenvolvimento de
modo a contribuir para o contexto da sala de aula bilingue. E um capitulo
significativo e importante para compreendermos o que acontece no cé-
rebro quando aprendemos uma ou mais linguas, abordando se aprender
uma segunda lingua € tdo natural quanto aprender a primeira, se quanto
mais cedo iniciar a aprendizagem de uma lingua adicional, melhor para a
crianga e ainda como o sistema linguistico do bilingue se adapta. Os autores

13



EDUCACAO DE PROFESSORES PARA O CONTEXTO BI/MULTILINGUE: PERSPECTIVAS E PRATICAS

ainda discutem a questdo da coativagdo linguistica e como o bilinguismo
acontece na sala de aula.

Ubirata Kickhofel Alves e Ingrid Finger, no segundo capitulo, tratam
especificamente da Alfabetizacdo bilingue e o desenvolvimento de habili-
dades de consciéncia fonologica, tema relevante para o contexto de Edu-
cagdo Bi/Multilingue no Brasil, ja que pouco sabemos e poucas propostas
temos sobre a alfabetizagcdo em duas linguas. Os autores, ao discutirem os
aspectos relacionados a alfabetizago bilingue, propdem respostas a dois
principais questionamentos comuns trazidos por professores e pais sobre
as possiveis vantagens e desvantagens da alfabetizacao simultdnea em duas
linguas: se a alfabetizacdo pode (e deve) ser realizada em duas linguas
concomitantemente; e, se, em caso afirmativo, qual seria a metodologia
pedagogica apropriada para garantir uma alfabetizacao efetiva. Assim, os
autores defendem a importancia de se priorizar, em contextos de alfabe-
tizacao bilingue, o desenvolvimento das habilidades metafonoldgicas nas
duas linguas da crianga. Este capitulo € significativo pois os autores trazem
essa discussao considerando metodologias pedagdgicas apropriadas ao
contexto brasileiro.

O terceiro capitulo, intitulado Por uma educacao bilingue intercultural
comprometida com a promogdo de justica social, ¢ de autoria de Anto-
nieta Megale, que traz a discussdo do que ¢ cultura e quais os diferentes
sentidos do multiculturalismo. A autora se posiciona a favor de um ensino
bilingue intercultural em prol da desestabilizacdo das amarras coloniais
as quais estamos submetidos, defendendo um ensino bilingue pautado na
interculturalidade critica como forma de decolonizar nossos curriculos. Ela
ainda propde critérios que podem nos ajudar a pensar e planejar propostas
didaticas que tenham como eixo central a interculturalidade. O capitulo
¢ organizado por meio de perguntas que nos levam a compreender a im-
portancia de se pensar a Educac¢do Bi/Multilingue no pais por esse viés.

Em A Educag¢do Bilingue Decolonial sob as lente da pedagogia
translingue, Rafaella Telles e Ana Maria Welp propdem maneiras outras
(WALSH, 2018) de fazer a educagao linguistica, movendo-se na direcdo
da decolonizacdo do processo educativo publico. As autoras discutem a
perspectiva decolonial, a pedagogia translingue e a proposta de tarefas.

14
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Exemplificam sua proposta por meio de uma Unidade Didatica (UD) ali-
nhada a pedagogia translingue e voltada para uma escola publica de Porto
Alegre, RS, que recebe um niimero expressivo de alunos imigrantes. Um
capitulo valioso, que foca em contexto de estudantes imigrantes e que nos
permite visualizar uma proposta de pedagogia translingue nesse contexto.

No quinto capitulo intitulado “O Ensino de conteudo por meio da
lingua (LACIL): Uma Abordagem para o ensino de Inglés”, Luciana de
Oliveira e Camila Hoffling discutem uma abordagem baseada em lingua
como meio de instrucdo de contetido — a language-based approach to
content instruction (LACI) — que fornece uma estrutura para atender as ne-
cessidades de conteudo e lingua de estudantes multilingues, concentrando-
se em seis Cs de apoio para o scaffolding. As autoras, ap6s explicarem
detalhadamente os seis Cs de apoio, apresentam algumas caracteristicas da
linguagem disciplinar nas areas de conteudo de histdria, ciéncias e matema-
tica em inglés, exemplificando com um excerto do livro didatico seguido
de uma analise detalhada das caracteristicas da linguagem disciplinar de
cada area de contetido. Apresentam ainda, um modelo de plano de aula
usando esses Cs e um guia para ajudar os professores a planejar instrugao.
As autoras argumentam que os professores da area de conteido precisam
de conhecimentos e ideias praticas sobre como atender as necessidades
de linguagem acad€mica pois tém a dupla responsabilidade de facilitar
o aprendizado do conteudo, além de apoiar o desenvolvimento continuo
da lingua inglesa. A contribui¢do das autoras para o cendrio brasileiro ¢
significativa, ja que pouco temos falando sobre as caracteristicas das areas
disciplinares e porque as autoras propoe a abordagem LACI como uma
alternativa que para que professores desenvolvam maneiras de falar sobre
a lingua e o contetido a0 mesmo tempo.

Em Criando inéditos-viaveis na educagao bilingue: proposta do por-
tfolio Global Kids para a construgdo de uma educagdo bilingue publica e
critica , Michele El Kadri apresenta propostas de possibilidades didaticas
para a Educagdo Bi/Multilingue por meio do material didatico Global Kids
- Portfolio Bilingue. A autora discute a importancia de termos materiais
didaticos sensiveis e apropriados ao nosso contexto, apresentando alguns
dos principios materializados na proposta didatica que visam forjar possi-
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bilidades para uma Educagao bilingue publica e critica. Para tanto, a autora
discute a concepcdo de sujeito bilingue e Educagdo Bi/Multilingue pela
perspectiva heteroglossica e vai, ao longo do capitulo, apresentando a pro-
posta didatica materializada no Global Kids — Portfolio Bilingue por meio
da explicitagdo de parametros e principios que orientaram as autoras (EL
KADRI; SAVIOLLI, 2021) e exemplificando como foram materializados
na obra. Desse modo, as autoras perpassam principios da pedagogia plu-
rilingue, da integragdo curricular (lingua e contetido), da linguagem como
pratica social, da perspectiva do inglés como Lingua franca, do conceito
de languaging e Decolonialidade. Este capitulo € significativo para nosso
contexto pois a autora discute uma proposta que visou materializar muitos
dos conceitos recentes defendidos por pesquisadores para uma Educagao
Bi/Multilingue que se pretenda critica, emancipatoria e “made in Brazil”.
Neste capitulo, podemos visualizar muito dos conceitos discutidos por
pesquisadores no curso “Formagdo em Educagdo Bi/Multilingue”.

No sétimo capitulo, intitulado Tough guys have feelings too e Mae
among the stars: recriando identidades de género na educacgdo infantil
bilingue por meio de um material didatico para a escola bilingue publica,
Michele El Kadri, Vivian Saviolli e Andressa Molinari discutem a relacao
entre Educagdo Bi/Multilingue, Decolonialidade, Interculturalidade critica
e arelagdo entre género e livro didatico. As autoras objetivam apresentar
possibilidades de trabalho com a educagdo infantil que exemplifiquem
discursos e narrativas empoderadoras sobre as identidades femininas e
masculinas também por meio de unidades didaticas da cole¢do Global
Kids (EL KADRI; SAVIOLLI, 2022) organizadas pelas historias Tough
guys have feelings too, de Keith Negley e Mae among the stars, de Roda
Ahmed. Por meio de referenciais decoloniais e da interculturalidade critica,
as autoras discutem a importancia da inclusao dessas narrativas como parte
do curriculo da educag¢do infantil bi/multilingue de linguas de prestigio, na
busca de promover uma educacdo decolonial e intercultural com poten-
cial de promover o acesso a outras narrativas e a outros discursos para a
formagao de sujeitos agentivos, responsivos e mais solidarios (MEGALE;
EL KADRI; SAVIOLLI, no prelo).
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O QUE TODO PROFESSOR DEVERIA SABER SOBRE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO
DE CRIANCAS BILINGUES

Marcello Marcelino

Janaina Weissheimer

Introducio - O que é ser bilingue hoje e porque o bilinguismo importa

Ha décadas o termo “bilingue” tem feito parte do nosso cotidiano.
A partir de definigdes mais datadas, em que o bilingue possuiria contro-
le nativo de duas linguas (BLOOMFIELD, 1933), até multi defini¢des
compartimentalizando o conhecimento de uma segunda lingua (L2) nas
diferentes habilidades como escuta, fala, leitura e escrita (WEI, 2000), o
termo ¢ utilizado para se referir a um individuo que transita entre/com duas
linguas. Com o advento da educacdo bilingue no inicio dos anos 2000, o
termo se tornou ainda mais popular e corriqueiro’, mas trouxe também a
necessidade de sua compreensao, ao menos no contexto educacional. Em
termos gerais, podemos dizer que na educagao bilingue, o aprendiz recebe
instrucao, simultanea, ou consecutivamente, em sua primeira lingua (L.1)
¢ também na L2. A forma como isso ¢ feito, entretanto, varia muito, ja
que a educacao bilingue no Brasil ainda padece uma regulamentagao, o
que possibilita as escolas bilingues se valer de diferentes configuragoes e
distribui¢io de tempo entre as duas linguas®.

1 Para uma discussao mais detalhada do termo e das possiveis interpretagdes, ver Marcelino (2009)
e referéncias la citadas.
2 Para uma breve introdugio sobre diferentes modelos de educagio bilingues no contexto brasileiro,

ver Marcelino (2009, 2019) e referéncias la citadas.
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Importante ressaltarmos que sendo o bilinguismo um fendmeno com-
plexo, é possivel se encontrar diversas e divergentes formas de olhar para
ele, ja que € observado a partir de uma gama de disciplinas (linguistica,
ciéncias da aprendizagem, neurociéncias, linguistica aplicada, pedagogia,
antropologia, etc.). Devido a brevidade e enfoque deste capitulo, nos res-
tringiremos a uma abordagem voltada para o linguistico e para o cogniti-
vo, relacionando linguagem, cérebro e desenvolvimento, atentando para
questdes de aprendizagem nessa mesma perspectiva, sem perder de vista
a ideia de contribuir para o contexto da sala de aula bilingue.

Para comecar, nascemos predispostos a linguagem

Em uma perspectiva cognitivista, ndo se separa a mente/cérebro da
aprendizagem. A aprendizagem, a priori, ocorre no ambito do cérebro
e mesmo ao se avaliar um fendmeno social, com base na interagao, este
s0 ocorre como resultado de elementos produzidos, processados e inter-
pretados pela mente do individuo. Em outras palavras, entendemos que a
linguagem e sua possibilidade de desenvolvimento sdo caracteristicas da
espécie humana, que ¢ geneticamente dotada da capacidade da linguagem.
Dessa forma, o ser humano em contato com o seu meio extrai dele os dados
necessarios para constituir a sua primeira lingua (L1):

[Faculdade da linguagem] — [MEIO] — L1 (primeira lingua)

O pequeno esquema acima mostra a interacao da capacidade de de-
senvolvimento da linguagem e sua interface com o meio, o que possibilita
o desenvolvimento da lingua nativa, impressa na comunidade linguistica
da qual participamos. Uma vez que € uma capacidade inata, a L1 se de-
senvolve naturalmente. Todo ser humano, salvo algumas patologias es-
pecificas, desenvolvera sua primeira lingua a partir de dados linguisticos
contidos no ambiente, processando-os, analisando-os ¢ determinando suas
regularidades, a fim de que posteriormente possa produzi-los. Isso ¢ um
fendmeno natural, o que ¢ diferente da aquisicao da lingua escrita, que ndo
ocorre da mesma forma.
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Essa visdo ¢ normalmente conhecida como Inatismo, e seu propo-
nente ¢ Chomsky (1981, 1986), que defende que a crianga desenvolve uma
lingua ao ser exposta a input robusto, rico e continuo na referida lingua, a
partir dos principios universais, comuns a todas as linguas, e das marcagoes
dos parametros, responsaveis pela variagdo translinguistica. Este input,
provido pelo meio, contém os dados linguisticos primarios (do inglés,
PLD — Primary Linguistic Data), do qual a crianga extrai informagoes
essenciais, na forma de friggers (gatilhos) para marcar os parametros da
lingua e construir sua gramatica’. O input, portanto, ¢ essencial para o
processo de aquisicao, e deve ser rico em dados que exprimem a estrutura
da lingua, para que a crianga possa utilizar esses dados a fim de marcar os
parametros que definirdo a estrutura de sua L1. Assim, nessa perspectiva,
ndo faz diferenca dizermos “o desenvolvimento da primeira lingua”, ou o
“desenvolvimento da gramatica”, pois a gramatica passa a ser sindbnimo da
lingua que esta sendo adquirida. A gramatica é o conjunto de regularidades
e regras percebidas pela mente e traduzidas em estruturas que caracterizam
a lingua como o portugués, o inglés, o italiano, etc.

O que acontece no cérebro quando aprendemos uma ou mais linguas

Aprender, para o cérebro, ¢ criar e manipular novas memorias. Em
outras palavras, ¢ formar um modelo de representacio da nossa realidade e
coloca-lo constantemente em prova. Aprendemos uma L2 porque, ao cons-
truirmos esse modelo mental, somos capazes de manipular tanto aspectos
gerais da aprendizagem de qualquer habilidade, quanto aspectos especificos
de dominio linguistico. O cérebro da crianca nasce e cresce mudando a todo
minuto. Essa incrivel e dinamica capacidade de organizacao ¢ mudancga
do cérebro se chama neuroplasticidade. A neuroplasticidade depende da
experiéncia que a crianca tem com o ambiente que a cerca. Quanto mais
rico for esse ambiente, em termos de estimulos e oportunidades de apren-
dizagem, mais o cérebro da crianga podera se beneficiar, criando novas

3 Lightfoot (1993) introduziu a nogao de trigger, como uma “pista” utilizada pela crianga para a
marcagdo do parametro. De acordo com o autor, essa pista deve ser saliente nos dados, e facil
de adquirir, como dados de morfologia flexional. Em outras palavras, a mente “percebe” certas
caracteristicas gramaticais da lingua e busca suas “regras” de funcionamento, a fim de desvendar
o funcionamento daquele sistema linguistico.
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redes sinapticas, fortalecendo conexoes e gerando memorias significativas
de aprendizagem. E nesse momento de explosio sindptica natural — cha-
mado de periodo critico ou sensivel - que aprender uma segunda lingua se
torna vantajoso, pois o incremento de varias habilidades se dd com mais
rapidez e facilidade.

Aprender pressupde nos deslocarmos ao longo de um continuum entre
esforgo controlado e processamento automatico, orquestrado pelos sistemas
de memoria. Os estagios iniciais da aprendizagem de uma L2 envolvem
um processamento maior de informagdes declarativas (regras e fatos acerca
de como a lingua funciona), o que exige um esforco deliberado e um cons-
tante monitoramento consciente pela memoria declarativa. A medida que
vamos praticando e alcangando maior fluéncia na L2, o controle da espago
ao processamento automatico e a memoria procedimental, que demanda
menos recursos atencionais e resulta em uma performance mais fluente e
natural (ULLMAN, 2004). Quando isso acontece, geralmente diz-se que
atingimos a proficiéncia na L2, ou seja, conseguimos nos comunicar de
forma fluente e sem muito esforgo.

Ainda, para avangarmos no continuum da profici€éncia em uma L2,
uma quantidade substancial de pratica e interagdo ¢ fundamental. Isto
envolve nos expormos a situagdes de interagdo comunicativa com nossos
pares para que as hipoteses que criamos acerca da L2 sejam testadas e
verificadas quanto ao seu proposito comunicativo. E produzindo a lin-
gua, na intera¢do com outros falantes, que percebemos se € como nossa
mensagem deve ser ajustada e, ao fazermos tais ajustes, aprendemos
cada vez mais sobre o sistema da lingua em desenvolvimento. Uma ou-
tra parte, comumente negligenciada nesse processo, € o feedback, que ¢
essencial para a reestruturacdo dos sistemas de representagao mental que
mencionamos no inicio dessa se¢ao. Algumas pesquisas (SLABAKOVA,
2016; DEHAENE, 2020) mostram, ainda, que o feedback instantaneo ¢ o
mais eficaz, contrariando varias crengas pedagdgicas atuais. Retomamos
o0 feedback mais a frente.
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Mas aprender uma segunda lingua é tao natural quanto aprender a
primeira?

Da forma que descrevemos acima, fica evidenciado o papel natural
do desenvolvimento da linguagem como constitutivo da espécie humana.
A questdo agora ¢ que ao se deparar com a aquisi¢do de uma segunda
lingua (L2), ha questionamentos acerca da “naturalidade” do processo;
como por exemplo, se o aprendiz ¢ capaz de acessar aquela Faculdade da
Linguagem, que interage com o meio, a fim de desvendar as regularidades
da nova lingua sendo adquirida. Tal debate € vasto e repleto de discussdes,
mas neste trabalho, fechamos com a visdo resultante de anos de pesquisa,
e suportada em estudos, que sugere que, sim, somos capazes de acessar
tal faculdade a0 mesmo tempo que mediamos o processo todo através
dos parametros ja marcados na nossa L1. Nao faria sentido imaginar que
o ser humano ¢ dotado de uma faculdade que depois simplesmente deixa
de existir. Revisitando o esquema de aquisi¢do de L1, temos para a L2:

[Faculdade da linguagem] [DADOS da L2] [L2 (Interlingua)]
[L1 (primeira lingua)] — [DADOS da L2] — [L2 (Interlingua)]

Uma das questdes principais nesse processo de aquisi¢do de L2
exemplificado acima ¢ a fonte de dados. Os dados da L2 que sdo disponi-
bilizados para o aprendiz devem ser robustos, ricos e continuos. A tarefa da
aquisi¢do de L2 ¢, portanto, definir os pontos de divergéncia’ entre as duas
gramaticas e adequa-las, construindo dois sistemas linguisticos distintos
e conectados. O desafio da aprendizagem aqui ¢ determinar, perceber e
regularizar as diferencas entre a L1 e a L2, desenvolvendo tanto os pontos
divergentes como as caracteristicas ndo presentes na L1 e permitindo-as
na L2. Do ponto de vista cognitivo e aquisicional, o estimulo apresentado
ao cérebro (na forma de input), desde que robusto, desencadeara os pro-
cessos cognitivos necessarios. Dehaene (2020, p.35) resume essa ideia

4 Para uma revisdo e detalhamento deste debate sobre questdes de acesso a Faculdade da Linguagem,
ver White (2003) e Slabakova (2016).
5 Estudos mais recentes de cunho gerativista tém apontado que o a tarefa da aquisi¢ao da L2 ¢

aprender/ parametrizar/ adquirir a variacdo entre a L1 e a L2, que se traduz na morfologia fun-
cional, onde as diferengas entre as linguas estariam concentradas (Slabakova, 2016).
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com clareza: “Encontrar a lei apropriada ou regra loégica que dé conta de
todos os dados disponiveis ¢ a forma 6tima de se acelerar a aprendizagem

699

massivamente — e o cérebro humano ¢ bom demais nesse jogo®”.

E nesse ponto que incluimos a discussdo sobre a educagdo bilingue.
Diferentemente de um instituto de idiomas, em que o aprendiz comparece
duas ou mais vezes por semana por uma hora ou mais a fim de aprender a
nova lingua, no contexto de educagao bilingue, o aprendiz tem uma nova
lingua (L2) inserida no seu contexto de instrugdo. A L2 passa a assumir
o papel de lingua de instrucao, o que, a priori, oferece o potencial de se
tornar uma rica e robusta fonte de input na segunda lingua, possibilitando
que o cérebro “jogue o seu jogo preferido”. Mesmo assim, as escolas de
educacdo bilingue variam tremendamente no uso da L2 em suas praticas
de educacao bilingue ao longo de um continuum, em que em um extremo
se valem de um periodo estendido em L2, passando por imersdo parcial
e até mesmo imersao total. Juntamente com isso, ha as diferencas meto-
dologicas, filosoficas e pedagdgicas, que também determinam em grande
parte a identidade que cada escola bilingue apresenta.

Quanto mais cedo melhor?

Um outro ponto crucial que impacta a educagdo bilingue ¢ a idade
de inicio do contato com a L2. A pergunta que nao quer calar é sempre:
mais cedo ¢ melhor? A resposta ¢ bastante complexa, j& que ndo ¢ exa-
ta. Inicialmente depende de como compreendemos o termo “bilingue”.
Como ja mencionamos no inicio do capitulo, o termo compreende desde
quem possui alguma habilidade funcional na lingua (escuta, fala, leitura,
escrita) até quem se comunica verbalmente, podendo chegar até quem
possui niveis de fluéncia praticamente perfeitos. O “tipo” de bilingue que
a educacdo bilingue gera depende muito do tempo de exposi¢do a lingua,
do papel que a lingua ocupa dentro da instituicdo, e isso varia muito de
escola para escola. As pesquisas apontam para uma tendéncia maior da
correlagdo entre idade de inicio e sucesso no desenvolvimento com da

6 Do original, “Finding the appropriate law or logical rule that accounts for all available data is
the ultimate means to massively accelerate learning — and the human brain is exceedingly good
at this game”.
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L2 (no caso de educagio bilingue), mas a féormula ndo é matematica’ e a
experiéncia individual de cada aprendiz pode leva-los a pontos diferentes
do conhecimento, e isso ¢ natural e esperado. Retomando a ideia de que na
perspectiva linguistica, em que a crianga ja vem dotada de um mecanismo
de aquisicdo da linguagem, ela é capaz de desenvolver a L2 de forma mais
natural, principalmente em um contexto em que a lingua tenha um papel
significativo, como a instru¢@o. Estudos em aquisi¢do nos ensinam dados
importantes sobre a capacidade natural de desenvolvimento linguistico:

» Ha evidéncia de que o processo de aquisi¢do fonoldgica se inicia no ter-
ceiro trimestre de gestagao. Gravacodes feitas na vida intrauterina indicam
que sons da fala sdo percebidos com distingao, e padroes entoacionais da
lingua nativa (L1) sdo reconhecidos (GUASTI, 2004; MEISEL, 2019).

» Ainda com poucos dias de vida, bebés s@o capazes de detectar a voz
materna, diferenciar padrdes entoacionais de sua L1 de padrdes em L2,
e determinar sons linguisticos e sons ndo linguisticos (GUASTI, 2004;
MEISEL, 2019).

* Testes com bebés franceses mostram que os recém-nascidos de apenas
4 dias sdo capazes de diferenciar enunciados em diferentes linguas es-
trangeiras: inglés e italiano (MEHLER e CHRISTOPHE, 1995) e inglés
e japonés (NAZZI, T., BERTOCINI, & MEHLER, 1998). Esses dados
parecem indicar que a propria natureza da faculdade da linguagem ¢ apta
a interagir com sistemas linguisticos distintos, explicando o bilinguis-
mo: a crianga bilingue desenvolve seus conhecimentos e vivencia duas
linguas, possuindo um repertorio linguistico composto de dois sistemas
gramaticais, a L1 e a L2. No caso dos monolingues, o individuo desen-
volve seu repertdrio linguistico se especializando em apenas um sistema
gramatical, sua L1.

7 Novamente, aqui podemos lembrar que dependendo do tempo e do papel da lingua na escola, o
individuo vai adquirir competéncia na L2 de formas diferentes, em momentos diferentes. Nao se
pode comparar uma escola que apresenta periodo estendido com uma de imersao total na L2. O
que se pode considerar ¢ que os diferentes formatos das escolas vao possibilitar o desenvolvimento
da L2 a contento, a partir do que se propdem a fazer.
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O que podemos afirmar, do ponto de vista tedrico-cognitivo ¢ que,
sim: mais cedo ¢ melhor, até porque o cérebro ganha com mais estimulos,
e duas linguas estimulam mais o cérebro do que apenas uma, iniciando
com os dois sistemas fonoldgicos a serem desvendados. Com o ama-
durecimento, a capacidade de aquisi¢cdo da linguagem vai se tornando
menos acessivel ao longo dos anos, a plasticidade neural diminui, € isso
impacta as habilidades naturais do aprendiz. Neste ponto nos deparamos
com uma ideia sempre mencionada no contexto de desenvolvimento
linguistico: a relacdo entre idade e sucesso no desenvolvimento de uma
lingua, normalmente conhecida, classicamente, como Periodo Critico ¢
atualmente chamado de Periodo Sensivel para enfatizar a flexibilizacao
do termo. Esse periodo varia significativamente dependendo da regido
do cérebro envolvida: areas sensoriais, inclusive algumas das areas
envolvidas com o processamento da linguagem, atingem pico maximo
até final do primeiro ano de vida, enquanto outras regides, como as
que subjazem o raciocinio e outras atividades cognitivas mais intensas,
como o planejamento e o controle do comportamento, continuam a se
desenvolver até o comeco da vida adulta (DEHAENE, 2020). O correlato
linguistico disso pode ser observado no desenvolvimento da L2, que
demonstra varia¢do consideravel na comparagdo entre idade de inicio e
estagio estavel de desenvolvimento. A novidade € que pesquisas recentes
mostram que apesar da vantagem cognitiva do inicio precoce, o tipo de
exposicdo, tempo e qualidade do input® é tdo importante quanto e pode
até mesmo igualar ou superar a vantagem cognitiva relacionada ao inicio
precoce (HERSCHENSOHN, 2007; SLABAKOVA, 2016).

De qualquer forma, ainda podemos ressaltar outras vantagens da ini-
ciagdo precoce a L2. A primeira, e inegavel, ¢ a vantagem de se ter duas
linguas a seu dispor. Ter acesso a tudo que duas linguas te possibilitam.
Lembramos também que o individuo bilingue ¢ um bilingue e ndo pode
ser “classificado” a partir da régua monolingue. Ele apresenta caracteris-
ticas proprias, possui dois sistemas linguisticos em um Unico repertorio

8 Utilizamos input aqui como toda a gama de dados aos quais o aprendiz ¢ exposto. Consideramos
a instrucdo, a exposicao geral e os diferentes contextos (instituto de idiomas, escolas bilingues,
imersdo e imigragdo) que podem estar envolvidos na forma como o aprendiz recebe o input. E
logico interpretar que mais input, de maior qualidade, tempo e significancia surtira um efeito
mais desejavel no desenvolvimento.
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linguistico. Ele é um bilingue, e ndo a somatoria de dois monolingues. E ha
vantagens, ou caracteristicas do bilingue, que o diferenciam do monolingue:

* 0 bilingue apresenta uma vantagem cognitiva para adquirir a terceira
lingua (L3), seu cérebro ja mapeou dois sistemas, o que reflete na cons-
ciéncia metalinguistica, através de comparagao (cf. MEISEL, 2019), isso
auxilia muito o individuo na aprendizagem de uma L3.

* bilingues demonstram maior flexibilidade mental, com base em testes
e pesquisas cognitivistas e em neurociéncias. O constante exercicio de
mudar de uma lingua para outra ou mesmo de inibir uma das linguas para
uso da outra exercita o cérebro, € uma gindstica cerebral em torno da alo-
cacdo de fungdes necessarias para tarefas nao linguisticas (acesso lexical,
controle de atengdo, resolucao de conflito com sistemas em competicao).
Esse workout do cérebro impacta processos cognitivos ndo-linguisticos,
como a funcdo do controle executivo’: controle inibitorio, troca de fungdes
mentais, como tarefas simultaneas alternadas, filtragem de informagdes
nao relevantes e atualizagdo de informagado na memoria de trabalho, bem
como resolucdo mais rapida de conflitos (cf. BIALYSTOK, 2009).

* 0 enriquecimento das func¢des executivas geradas pela “workout mental
bilingue” parece criar uma reserva cognitiva, que causa retardo ao inicio
da deméncia conforme relatado por Bialystok (2009), em sua pesquisa
com uma populagdo de 184 individuos, metade da qual era bilingue (75.5
anos) e apresentou uma média de inicio da deméncia quatro anos depois
da populacao monolingue (71.4 anos).

Como podemos ver, ndo ¢ tdo facil produzir conclusdes claras ou
simples sobre o papel da idade no aprendizado da L2. O que sabemos hoje
¢ que nosso cérebro possui uma espécie de instinto inato da linguagem,
mas ¢ dotado também de uma capacidade enorme de adaptacdo a realidade
complexa, de forma rapida e eficaz. Ou seja, possuimos um instinto de lin-
guagem, mas as linguas precisam ser aprendidas e praticadas para que esse
conhecimento se consolide. E necessério o reconhecimento de que tanto
aspectos bioldgicos quanto contextos de aprendizagem e de interagdo com

9 Fungdes executivas gerenciam, integram, coordenam ou supervisionam outros processos cogni-
tivos.
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o meio contribuem de modo fundamental para o desenvolvimento de uma
L2. Assim, a preocupagdo com qual seria a melhor idade para se aprender
uma L2 da lugar a busca por uma maior compreensao da interacio entre
a idade e os diversos tipos de experiéncia linguistica no desenvolvimento
linguistico e cognitivo de uma L2.

Como o sistema linguistico do bilingue se adapta: o papel das funcdes
executivas

Estudos mostram que aprender uma segunda lingua, principalmente
quando precocemente na infincia, vai muito além de ampliar o repertério
comunicativo da crianga: melhora também o seu desenvolvimento cerebral,
cognitivo e socioemocional. Em relagao aos aspectos cognitivos envolvidos
na aprendizagem de uma L2, temos, por exemplo, o auxilio das fungdes
executivas e dos sistemas de memoria. As fungdes executivas referem-se a
um conjunto de habilidades neurocognitivas indispensaveis a satide mental
e fisica, bem como ao desenvolvimento psicologico, social e cognitivo.
Tais fungdes desempenham um papel importante na cogni¢ao complexa e
$30 processos necessarios para o raciocinio, o planejamento, a resolugao
de problemas, o processamento da memoria e da linguagem, entre outros.

De acordo com uma taxonomia muito influente, existem trés fungoes
executivas basicas: a memoria de trabalho, o controle inibitorio e a flexi-
bilidade cognitiva (DIAMOND, 2013). A memoria de trabalho refere-se
a capacidade de manter informagdes em um estado ativo na mente, de
forma que elas possam ser recuperadas rapidamente; em outras palavras,
¢ a capacidade de simultaneamente processar e armazenar informacdes
temporarias (MIY AKE, FRIEDMAN, 2012). E facil de se entender o papel
da memoria de trabalho ao pensarmos no que ocorre em nossa mente ao
aprendermos uma L2. Ao nos engajarmos na produ¢do oral dessa lingua,
criamos um plano mental do que queremos comunicar € 0 mantemos ativo
em nossa memoria de trabalho enquanto realizamos paralelamente outras
computagdes, como a busca pela melhor forma de executarmos esse plano,
pelas melhores palavras, estruturas e sons no nosso repertorio da segunda
lingua, ainda em desenvolvimento.
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Outra fungdo cognitiva importante ¢ o controle inibitério. Ele en-
volve a capacidade de inibir deliberadamente respostas dominantes ou
automaticas quando necessario (DIAMOND, 2013). No caso do bilingue,
essas respostas podem ser palavras na lingua materna, que insistirdo em
vir a tona quando tentarmos focar no plano de fala que criamos para a L2.
Alternativamente, tais respostas dominantes podem vir também em forma
de distratores do ambiente, como, por exemplo, um barulho de uma obra na
rua, que insiste em desviar nossa aten¢ao enquanto tentamos nos concentrar
na intera¢ao com o nosso interlocutor.

Por ultimo, a flexibilidade cognitiva nos permite alternar entre tarefas,
conjuntos mentais ou operagoes (DIAMOND, 2013). Esta capacidade tam-
bém esta relacionada a quantidade de solucdes alternativas que conseguimos
entreter em nossa mente frente a um novo problema ou contexto. Via de
regra, quanto mais linguas dominamos, mais solucdes alternativas temos.

Coativacao linguistica — a mistura e alternincia entre linguas

E importante ter-se em mente que aprender uma L2 geralmente
implica o conhecimento prévio de uma primeira lingua. Salvo casos de
aquisi¢ao bilingue simultanea, que ndo sdo a regra em paises oficialmente
monolingues como o nosso, um sistema linguistico prévio inexoravelmente
impactara na aprendizagem de um novo sistema, no nosso caso, uma L2.
Isso pode acontecer de forma favoravel como quando, por exemplo, um
conhecimento na primeira lingua facilita ou serve de instrumento heuris-
tico para a constru¢do de um conhecimento na segunda. Este fendmeno
¢ denominado de bootstrapping, ou seja, quando uma rede neural parte
de um conhecimento existente e, pouco a pouco, de forma colaborativa
e incremental, constréi uma nova representa¢ao, um novo conhecimento
(DEHAENE, 2020). No entanto, a influéncia que a lingua materna exer-
ce sobre a aprendizagem de uma lingua estrangeira pode ser, por vezes,
ineficaz; como quando, ao testar hipoteses baseadas em como nossa lin-
gua materna funciona, vimos que tais hipoteses falham em uma situagado
comunicativa especifica na L2. Neste caso, precisamos reformular nossas
hipdteses e testar um novo modelo.
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Considerar que os sistemas da L.1 e da L2 do aprendiz bilingue com-
partilham um tnico espaco de memoria implica em esperar interferéncias
de um sistema sobre o outro, fendmeno conhecido como coativagao in-
terlinguistica. Quando o aprendiz esta em processo de desenvolvimento
linguistico, ¢ comum a mistura ou alternancia entre codigos, ou seja, no
inicio do processo, a interferéncia geralmente resulta em enunciados que
se distanciam da norma gramatical da lingua alvo, como em “How many
years do you have”. A medida que o aprendiz se torna proficiente e fluen-
te, a interferéncia entre as linguas se da de forma a nao ferir a estrutura
gramatical de nenhuma delas, evidenciando apenas a emergéncia de um
sistema sobre o outro, como em “Teacher, posso entregar meu homework
tomorrow?”. Esses fendmenos denotam um complexo e avangado nivel
de processamento linguistico e cognitivo, embora paregam, sobretudo aos
olhos leigos, uma “salada” ou confuséo linguistica. Nesse momento é que
precisamos de atencao e discernimento, pois a ideia de “salada” e confu-
sdo linguistica advém justamente do uso de uma régua monolingue para
“medir” o bilingue. O que para alguns parece confusdo e mistura aleatoria
¢, na verdade, a interacdo de dois sistemas linguisticos que formam um
unico repertorio linguistico e, assim, sdo passiveis de ativacdo paralela.
Essa interagdo ¢ rica e representa a possibilidade de o bilingue se valer
dos dois sistemas em sua comunicagdo. O individuo desenvolve também
a habilidade de monitorar esses sistemas e controla-los, inibi-los e permi-
tir sua interagdo de acordo com o ambiente, o contexto e as pessoas com
quem se comunica.

Partindo de todas essas consideragdes sobre os processos e elementos
linguisticos, cognitivos e biologicos, o que podemos aplicar ao pensar em
atividades que promovam a aprendizagem da L2 no contexto de Educagao
Bilingue?

Como o bilinguismo acontece na sala de aula

Conhecer as bases cognitivas e linguisticas da aprendizagem da L2
¢ imprescindivel para que o professor possa promover o desenvolvimento
de habilidades em um contexto bilingue de modo eficaz. Um primeiro
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aspecto que vem recebendo atencdo de varios pesquisadores € o papel do
planejamento e do feedback no desenvolvimento da L2. Estudos eviden-
ciam que a qualidade do feedback que os alunos recebem determinam em
grande parte a rapidez e o sucesso com que aprendem (DEHAENE, 2020).

O feedback desempenha papel fundamental na sala de aula de L2
porque, além de fomentar a reflexao da linguagem, estimula os bilingues
a identificar as fragilidades em sua producao e, apds reflexdo e ajuste, a
continuar produzindo. O feedback, por seu carater dialogico, torna-se um
importante aliado no processo de aprendizagem, pois representa uma forma
de engajar os aprendizes. Ao contribuir para que percebam lacunas em
sua produgdo e, a0 mesmo tempo, lidem com os efeitos de compensagao
inerentes, fornecer feedback explicito e implicito pode ser uma estratégia
poderosa para ajuda-los a avancar no continuum da proficiéncia na L2. O
feedback nao abrange apenas a mera corregdo de erros; também incentiva
a reflexdo e aumenta a autonomia dos aprendizes, uma vez que eles pas-
sam a conseguir identificar os pontos mais fracos de sua producdo, bem
como o que pode ser feito para melhora-la. Embora nao haja consenso na
literatura cientifica sobre qual seria o tipo de feedback mais eficaz para
promover a aprendizagem — se o implicito ou o explicito —, hd uma tendéncia
a favorecer o explicito como forma eficaz de promover a aprendizagem
(SLABAKOVA, 2016).

Ao reformular constantemente seu modelo de mundo, o aluno en-
gajado propde hipdteses passiveis de erros. Cometer erros (sim, erros!) €
parte natural, positiva, necessaria e constitutiva do processo, bem como
a reformulag@o ou o descarte de hipoteses, que devem ser dependentes
de diferentes formas de feedback implicito e explicito. Na contramao de
algumas abordagens que defendem que ndo se deve fornecer feedback
explicito ao aluno, os estudos tém evidenciado que esse tipo de feedback
¢ de fato eficaz. O processo de testagem de hipoteses ¢ importante para o
cérebro pois este aprende ao colocar em cheque as expectativas geradas
por determinados eventos. A questdo ndo ¢ apenas fornecer o feedback,
mas garantir que o aprendiz estabeleca uma relagdo positiva com ele.

Ainda, ¢ importante ponderar que a aprendizagem de uma L2, espe-
cialmente quando ocorre depois do periodo sensivel para a aquisi¢do da
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linguagem, ¢ essencialmente diferente da aprendizagem da L1, tanto em
termos mentais quanto contextuais. Ou seja, caracteristicas individuais
tendem a impactar mais fortemente o processo de aprendizagem de uma L2
do que a aquisi¢do da L1, que tende a ser um processo mais homogéneo.
Isto significa considerar que fatores individuais como idade, personalidade,
atitude, inteligéncia, estratégias metacognitivas, terdo mais efeito sobre a
taxa de sucesso ou insucesso na aprendizagem de uma L2 (LIGHTBOWN;
SPADA, 2011)".

Por fim, mas ndo menos importante, ha que se trazer para a sala de
aula bilingue a oferta de input rico e robusto e promover a necessidade real
de uso da L2, de modo que a relagao entre professor e aluno se estabeleca
na L2, satisfazendo o critério do contexto social e do papel de relaciona-
mento. A questdo do input passa também pela promogao de situacdes de
engajamento na sala de aula. Segundo Dehaene (2020), a aprendizagem
sO parece ocorrer se o aluno presta atencdo, pensa, antecipa e propde
hipoteses passiveis de erros. Sem atencao, esforco e reflexdo profunda, a
mensagem se esvaece sem deixar registros no cérebro. Projetos, resolucao
de problemas e discussao, bem como investigagdes especificas em torno de
conhecimentos relacionados ao curriculo devem promover o engajamento,
além de enriquecer a oferta de input contextual e relevante na L2. Além
disso, o elemento surpresa tem papel fundamental na aprendizagem, uma
vez que a quebra de expectativa e a geracao de curiosidade engajam os
circuitos atencionais do cortex pré-frontal, evitando que o cérebro entre
em modo de processamento padrao, que ndo favorece a aprendizagem.

10 Lembramos que varios fatores intervenientes impactam esse processo da aquisicao de L2, além,
obviamente das caracteristicas individuais de cada aprendiz em cada ambito. No contexto de
instituto de idiomas, vai depender de quanto tempo o aprendiz estd em contato semanal com a
lingua (e a partir de que idade), o quanto a usa for a da sala de aula e se tem oportunidades de
viagem para um pais falante da L2. No contexto de educagao bilingue, vai depender do modelo de
educacao bilingue adotado pela escola e inicio do contato com a lingua: pode haver um “programa
bilingue” no contraturno da escola (e de quantas horas semanais?), pode haver um programa de
imersdo parcial (de quantas horas diarias?), e pode ainda haver ainda um programa inicial de
imersdo total, passando a parcial posteriormente (a partir de momento e qual o percentual de
dedicacdo a cada lingua?). Além disso, ¢ importante se considerar a lingua de comunicagio da
escola: a L2 ¢ de fato utilizada na escola ou ¢ apenas utilizada na sala de aula? Para mais consi-
deragdes sobre essas possibilidades e seus possiveis efeitos, baseados no tempo de exposicdo e
possiveis modelos de educagdo bilingue, ver Marcelino, 2019 e referéncias la citadas.
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Biliteracia: quando a alfabetizacdo acontece em duas linguas

Ainda tratando de como o bilinguismo acontece na sala de aula, ¢
necessario considerarmos uma pratica cada vez mais comum: a bilitera-
cia ou alfabetizagdao em duas linguas. O termo literacia ¢ entendido aqui
como o conjunto de competéncias linguisticas ¢ habilidades cognitivas que
acompanham o individuo leitor ao longo da vida (MORALIS, 2020). No
periodo da alfabetizagdo, especificamente, tem-se como foco da literacia
os processos de manipulacdo de simbolos graficos e dos sons associados a
eles. Nesse sentido, o termo biliteracia, por consequéncia, refere-se a esses
processos ocorrendo de forma paralela e concomitante em duas linguas,
no nosso caso, portugués e inglés.

Em muitas escolas bilingues no Brasil, a situacdo ¢ semelhante a
descrita por Jasinska e Petitto (2013, p.1), em que as criangas ingressam
na escola e “lutam para adquirir habilidades de leitura e linguagem em uma
lingua diferente daquela que falam em casa™''. No caso dessas criangas
brasileiras, ndo se sabe se os resultados em relagao as suas habilidades de
leitura e escrita nas duas linguas se equivalem aos das criangas monolingues,
o que gera duvidas sobre se as escolas deveriam fazé-las aprender a ler e
escrever primeiramente na L1 e depois na L2, ou se seria melhor que elas
desenvolvessem a leitura e a escrita nas duas linguas ao mesmo tempo.

Em relag@o a discussdo sobre se as criangas devem aprender a ler e
escrever em duas linguas simultaneamente ou em sequéncia, a literatura
¢ ainda inconclusiva e carece de mais estudos cientificos a respeito. De-
fensores da alfabetizacdo sequencial postulam que o desenvolvimento da
alfabetizacdo na segunda lingua ndo deveria ser iniciado até que a crianga
tenha desenvolvido a habilidade de falar, ler e escrever na primeira lingua
(WONG FILLMORE; VALADEZ, 1986). Por outro lado, os proponentes
da alfabetizagdo simultanea argumentam que as criangas podem aprender
a ler em duas linguas ao mesmo tempo, mesmo quando ainda estdo desen-
volvendo habilidades orais-cognitivas nas duas linguas (GARCIA et al.,
2006). Dados recentes parecem se acumular em favor das vantagens da

11 Children are restling to acquire reading and language skills in a language different from the one
they speak at home (JASINSKA; PETITTO, 2013, p.1).
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biliteracia simultanea, que enfatiza a bidirecionalidade do desenvolvimento
da alfabetizagdo em duas linguas, caracterizando-a como um processo
dinamico e flexivel em que o desenvolvimento cognitivo das criangas nas
duas linguas escritas intermedeiam seu aprendizado em ambas as linguas,
ou seja, o que ¢ realizado em uma lingua impacta a outra (DWORIN,
2003). Nessa perspectiva, o que € aprendido na L1 impactana L2 e o que
¢ aprendido na L2 impacta na L 1.

Para concluir, como podemos saber mais sobre o bilinguismo

Nosso objetivo neste capitulo foi tracar um breve panorama dos fatores
linguisticos e cognitivos envolvidos na aprendizagem e no desenvolvimento
bilingue, relacionando linguagem, cérebro e desenvolvimento, sem perder
de vista a ideia de contribuir para o contexto da sala de aula bilingue.

Por fim, para quem quiser ir mais a fundo na compreensao do bilin-
guismo, selecionamos indicacdes de leituras. Nossa lista de sugestdes nao
tem a pretensdo de ser exaustiva; pelo contrario, tem a humilde intengao
de nortear as futuras buscas por conhecimento acerca do bilinguismo, bem
como aprofundar conceitos aqui apresentados.

Sobre a capacidade inata de desenvolvimento da linguagem:

CHOMSKY, N. Knowledge of language: its nature, origins, and use. New York:
Praeger, 1986.

DEHAENE, S. How We Learn. Why Brains Learn Better than any Machine... for
now. Nova lorque: Penguin, 2020.

WHITE, L. Second language acquisition and Universal Grammar. Cambridge:
CUP, 2003.

Sobre a hipotese do periodo sensivel:

HERSHCHENSOHN, J. Language development and age. Cambridge:
CambridgeUniversity Press, 2007.
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Sobre o desenvolvimento de criancas bilingues:

MEISEL, J. M. Bilingual Children. Cambridge: United Kingdom, 2019.

Sobre func¢des executivas e bilinguismo:

BRENTANO, L. S. A experiéncia bilingue e a cognic¢do: implicagdes na sala de aula.
In: MEGALE, A. (org.) Desafios e Praticas na Educacdo Bilingue. Sao Paulo: Fundagao
Santillana, 2020.

Sobre defini¢oes e modelos de educacio bilingue:

MEGALE, A. H. Bilinguismo e educagio bilingue:discutindo conceitos. Revista virtual
de Estudos da Linguagem. v.3, n.5. ago., 2005. Disponivel em: https://www.ufpe.br/
documents/40070/1837975/ABNT+NBR+6023+2018+%281%29.pdf/3021{721-5be8-
4e6d-951b-fa354dc490ed Acesso em: 29 set. 2022.
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ALFABETIZACAO BILINGUE E O DESENVOLVIMENTO DE
HABILIDADES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

Ubirata Kickhofel Alves
Ingrid Finger

Introducio

O termo ‘alfabetizag@o’ refere-se ao processo de desenvolvimento,
por parte da crianga, da capacidade de estabelecer a relagdo entre os sim-
bolos graficos que correspondem as letras do alfabeto — ou grafemas — e
os elementos sonoros distintivos de sua lingua, tradicionalmente chamados
de ‘fonemas’. Como afirma Soares (2020a, p. 27), a alfabetizacdo se ca-
racteriza pela “apropriacdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto
de técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da
leitura e da escrita: dominio de representagdo que € a escrita alfabética e
das normas ortograficas (...);”. Nas situagdes em que o desenvolvimento
dessa capacidade de ‘decodificar’ as letras em unidades sonoras e de
combina-las em unidades maiores (como silabas e itens lexicais), envolve
mais de uma lingua, esse processo ¢ chamado de alfabetizacio bilingue
ou alfabetizacdo em duas linguas.

Um dos contextos de ensino nos quais tipicamente ocorre o0 processo
de alfabetizagdo em duas linguas no Brasil ¢ o de escolas bilingues de
prestigio (PAULSTON, 1980), que se encontram em acelerada expansao
nos ultimos anos no pais. Nesses casos, a crian¢a chega na escola com
habilidades orais desenvolvidas na sua lingua materna, o portugués, ¢
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passa a ser exposta a uma lingua adicional em ambiente escolar, sendo
essa lingua adicional, na maioria dos casos, o inglés. Nesses contextos,
na escola, a crianca ira receber instrucao voltada ao desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita em portugués, a0 mesmo tempo em que
passa a ser exposta também a lingua adicional. Inicialmente, a exposi¢ao a
lingua adicional normalmente envolve somente as habilidades orais, mas,
em seguida, de forma simultanea ou sequencial a alfabetizagdo que ocorre
em portugués, a crianga passa a ter contato também com a modalidade
escrita da lingua adicional.

No Brasil, a quantidade e qualidade da exposicdo a lingua adicional
varia muito de escola para escola, dependendo da proposta curricular
adotada, diferenciando-se curriculos bilingues (adotados por Escolas
Bilingues) de programas bilingues (no caso de Escolas com Carga
Horéaria Estendida em Lingua Adicional)'. Além disso, tanto a carga
horaria de atividades na lingua adicional (percentual da lingua adicional
na propor¢ao da carga horaria escolar total) quanto as modalidades de
exposi¢cdo podem apresentar diferencas. Em escolas que adotam curri-
culos bilingues, a exposicao a lingua adicional ocorre dentro da carga
horaria regular, a partir da um curriculo que integra lingua e contetido
através de pedagogias especificas de educagdo bilingue e ¢ oferecido a
todas as criangas. Por outro lado, quando se trata de programas bilingues,
adotados por Escolas com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional,
muitas vezes nem todas as criancas tém acesso a essa exposicao, pois ela
se da em turno oposto, através de aulas que t€ém como objetivo princi-
pal oportunizar o aprimoramento nos niveis de proficiéncia e fluéncia.
Em quaisquer um dos possiveis cenarios de escolarizagdo bilingue que
ocorrem no pais, entretanto, ¢ importante enfatizar que os niveis de pro-
ficiéncia e fluéncia que a crianca tera condi¢des de desenvolver em sua

1 Em 9 de julho de 2020, o Conselho Nacional de Educagdo publicou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Plurilingue (Parecer CNE/CEB n° 2/2020), que tem como objetivo
estabelecer normas para a oferta de educacao bilingue no pais. O documento apresenta a distingao
entre Escola Bilingue, Escola com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional, Escola Brasi-
leira com Curriculo Internacional e Escola Internacional, em relagdo a carga horaria que devera
ser oferecida em cada tipo, além de outros aspectos. Até a data da escrita do presente capitulo,
entretanto, as Diretrizes ainda ndo haviam sido homologadas pelo Ministério da Educagao. O
documento completo pode ser acessado no site: http://portal.mec.gov.br/docman/setembro-2020-
pdf/156861-pceb002-20/file.
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lingua adicional dependem, obviamente, da qualidade e da quantidade
da exposicdo (tanto em termos de instrugdo como de oportunidades de
interac@0) a que essa crianga tera acesso na escola.

Em cenérios de escolarizagdo através de programas ou curriculos
bilingues, o desenvolvimento das habilidades linguisticas e académicas da
crianga em sua lingua materna se dara, em larga medida, em paralelo ao
desenvolvimento das habilidades relacionadas a leitura e escrita na lingua
adicional. Isso vai ocorrer independentemente da adogao explicita de formas
de instrucdo de alfabetizacdo que envolvam concomitantemente as duas
linguas da crianca desde o inicio do primeiro ano do Ensino Fundamental,
ou da adogdo de praticas de alfabetizagdo que privilegiem inicialmente a
lingua materna e somente num momento subsequente a crianga seja exposta
a modalidade escrita da lingua adicional, apds a alfabetizagdo na lingua
materna estar mais consolidada.

Esse ¢ o contexto sobre o qual trata o presente capitulo, que tem
como objetivo geral discutir aspectos relacionados a alfabetizacao bilin-
gue. Propomos, neste capitulo, respostas a dois questionamentos comuns
trazidos por professores e pais sobre possiveis vantagens e desvantagens
da alfabetizacdo simultanea em duas linguas, bem como sobre metodolo-
gias pedagogicas apropriadas a esse contexto. A partir dessa discussao,
defendemos a importancia de se priorizar, em contextos de alfabetizagao
bilingue, o desenvolvimento das habilidades metafonologicas nas duas
linguas da crianga.

Alfabetizacio bilingue: dois questionamentos importantes

Com o niimero crescente de escolas bilingues em nosso pais, o debate
sobre como deve ocorrer a alfabetizagdo em duas linguas se mostra cada
vez mais pertinente. Dois dos principais questionamentos trazidos por
professores e pesquisadores dizem respeito a se (i) a alfabetizacao pode (e
deve) ser realizada em duas linguas concomitantemente; e, em caso afir-
mativo, (ii) qual seria a metodologia pedagogica apropriada para garantir
uma alfabetizacao efetiva.
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Tais perguntas, apesar de recorrentes, nao sao triviais. De fato, uma
vez que o cenario de pesquisas em educagio bilingue no Brasil e no mundo
ainda ¢ bastante escasso, nao ha respostas de carater definitivo sobre essas
e muitas outras questdes acerca do processo de alfabetizacdo bilingue.
Neste capitulo, pretendemos contribuir para o debate apresentando algumas
respostas (ainda que preliminares) a essas duas questdes.

Em relagdo ao primeiro questionamento, com base em uma série
de trabalhos do campo da cognigdo, sabemos que as duas linguas de um
individuo bilingue podem se desenvolver paralelamente, de modo a, in-
clusive, apresentar habilidades cognitivas comuns a ambos os sistemas
linguisticos (CUMMINS, 1979, 1981, 2008, 2016; PROCTOR et al.,
2010; GOODRICH; LONIGAN, 2017). Portanto, ndo somente a Lingua
Materna (L1) pode colaborar com o desenvolvimento da lingua adicional
(LA), mas também a propria LA pode vir a exercer influéncias sobre a L1.
Além disso, as duas linguas do bilingue interagem constantemente, estando
sempre ativadas em paralelo, mesmo em contextos que requerem que o
falante utilize apenas uma delas (COLOME, 2001; COSTA, 2005; HER-
MANS et al., 2011; HOSHINO; THIERRY, 2011; KROLL et al., 2008).
Dessa forma, vemos como salutar a adogao de praticas pedagdgicas que
contribuam para o desenvolvimento simultdneo de alfabetizagao nas duas
linguas da crianga, mesmo que elas possuam niveis de proficiéncia bastante
distintos em suas linguas. O medo (sobretudo por parte dos pais) de que
a alfabetizacdo em uma das linguas possa vir a atrapalhar o processo de
aprendizado na outra deve ser desmitificado: ainda que, em certos estagios
do processo, as influéncias de um sistema linguistico sobre o outro possam
ser consideradas “indesejaveis” no que diz respeito a um niimero limitado de
aspectos estruturais, € preciso ter em mente que tais influéncias constituem
uma etapa transitoria do processo de desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita pela qual passara o aprendiz, a qual sera superada com mais
exposicao a lingua e maturagdo e reflexao por parte da crianga.

Além disso, cabe mencionar que, para além desses fatores que podem
ser considerados “influéncias negativas” de uma lingua sobre outra (seja
da L1 sobre a LA ou da LA sobre a L1), ha uma série de aspectos que se
beneficiam da influéncia interlinguistica, que vao desde o estabelecimento
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de relagoes letra-som comuns aos dois sistemas linguisticos até o desen-
volvimento de habilidades de alta ordem, como, por exemplo, a habilidade
de estabelecer inferéncias na leitura de um texto.

Defendemos, ainda, que a pratica de separacdo das linguas que é mui-
tas vezes adotada em escolas bilingues, cujos curriculos sdo organizados
de forma a prever horarios ou até mesmo turnos e prédios distintos para
as aulas de lingua adicional, ndo faz sentido. Se as linguas do bilingue
encontram-se em constante interagdo e sdo ativadas em paralelo, mesmo
em contextos especificos que exijam o emprego de apenas uma delas,
questiona-se qual seria o proposito de tal separacdo. A associagdo entre
os dois sistemas linguisticos acontece de forma automatica na mente da
crianga, e ndo ¢ afetada pela separacdo arbitraria que ¢ feita na escola. O
que muitas vezes pais e professores tendem a denominar de “confusdes”
na alfabetizacdo em duas linguas nada mais sdo do que caracteristicas
inerentes ao processo natural de desenvolvimento linguistico da crianca,
tendo carater provisorio.

No que diz respeito a segunda pergunta, se, nos contextos de alfabe-
tizacdo em uma unica lingua, tal questionamento ainda incita uma série de
debates e discussoes (cf. SOARES, 2020b), no cenario de alfabetizagao
bilingue tal pergunta se mostra ainda mais carente de resposta. Ao ten-
tarmos iniciar o debate sobre tal questdo (uma vez que sabemos que uma
suposta “resposta” carece, ainda, de maiores estudos e, inclusive, de um
maior didlogo acerca das experiéncias dos docentes), podemos dizer que
ndo ha uma metodologia estanque, pronta ou “fechada”, capaz de resolver
todos os desafios de alfabetizagao (seja em uma ou duas linguas). De fato,
conforme aponta Scherer (2012), a trajetoria das metodologias de alfabeti-
zagdo tem se caracterizado por tendéncias pendulares. Em outras palavras,
se, em alguns momentos da histéria das metodologias de alfabetizacao,
preconizavam-se aspectos formais (unicamente), em outros se investia em
metodologias de carater global, nas quais aspectos referentes a reflexao da
relagdo entre letras e sons, por sua vez, eram desconsiderados.

Queremos, aqui, argumentar que qualquer um dos dois posiciona-
mentos pendulares acima descritos implicam o risco de ndo despertar
o desenvolvimento cognitivo da crianca em seu potencial maximo. O
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processo de leitura fluente implica o estabelecimento tanto de estratégias
do tipo bottom-up (ou seja, construido dos elementos estruturais menores
até os maiores) quanto top-down (ou seja, do todo para as partes), estra-
tégias essas que ocorrem em paralelo e se complementam. Dessa forma,
escolher apenas uma das extremidades do péndulo implicaria dar especial
atengdo a apenas uma dessas estratégias, o que justifica nossa afirmagéo
de que nem todo o potencial da crianga estaria sendo usado. Em outras
palavras, concebemos que ndo ha metodologias estanques para dar conta
do processo de alfabetizagdo, até porque tal processo ¢ caracterizado por
um grande dinamismo e complexidade. E preciso, portanto, que a sala de
aula também proveja meios para potencializar as habilidades das criangas
nas duas linguas.

A partir das consideracgdes acima, concebemos que o ensino de leitura
deve ter um carater multifacetado, de modo a ndo somente privilegiar os
aspectos globais da leitura (os quais, no contexto brasileiro, vém recebendo
maior atengdo nas tltimas décadas). E preciso, também, chamar a atengéio
da crianca para aspectos formais, a partir de atividades que propiciem o
desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonoldgica e das relagoes
entre letras e sons na alfabetizacdo. A discussdo sobre os beneficios da
énfase no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica na alfabetizagdo nao
¢ recente (STANOVICH; CUNNINGHAM; CRAMER, 1984; KIRBY;
PARRILA; PEFFER, 2003; FREITAS, 2004; SCHERER, 2008; CORREA
E CARDOSO-MARTINS, 2012; RAMOS, 2012; RAKHLIN; CARDO-
SO-MARTINS; GRIGORENKO, 2014; MICHALLICK-TRIGINELLI;
CARDOSO-MARTINS, 2015, dentre outros). Tais beneficios foram usados
como argumento para a implementagdo de uma metodologia puramente
fonica em décadas anteriores. Entretanto, queremos deixar claro que nao
estamos, aqui, defendendo uma abordagem descontextualizada a servico
das formas sonoras, muito pelo contrario. Nossa inten¢ao, na verdade, ¢
discutir de que forma a integragdo de atividades de reflexao acerca dos sons
ametodologias contemporaneas de alfabetizagao pode contribuir para uma
comunhao entre forma e funcao linguistica. Concebemos que tal integragao
¢ fundamental para o processo de leitura e para qualquer outro processo
que demande o uso efetivo da lingua em contexto real de interagao.
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O desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonolégica na al-
fabetizacao bilingue

Ao discutirmos a expressao ‘consciéncia fonologica’, também conhecida
como ‘habilidades metafonoldgicas’, dois termos-chave sdo fundamentais:
‘reflex@o’ e ‘manipulacdo’ (MOOJEN et al., 2003; FREITAS, 2004; ALVES,
2012a). Em outras palavras, a crianca toma o sistema de sons da lingua como
objeto de andlise e ¢ capaz de agir sobre ele, a partir de atividades como jogos
e brincadeiras em que a propria fala seja o objeto de ludicidade. O termo
‘consciéncia’, aqui expresso, vai ao encontro da caracterizagdo de tal termo
por Dehaene (2015). O autor enfatiza a importancia do mecanismo de atencdo
para o que ele denomina de ‘acesso consciente’, processo a partir do qual
a informag@o presente no input ingressa em nossa percepgao consciente e
passa a interagir com os demais conceitos que ja se encontram armazenados
em nossa mente. Em outras palavras, a consciéncia fonologica implica uma
“tomada” do objeto linguistico como material de analise.

O desenvolvimento das habilidades metafonologicas ¢ de extrema im-
portancia para as criangas durante o processo de alfabetizacdo. Conforme ja
apresentamos, uma série de estudos tem evidenciado a importancia dessas
habilidades para os processos de leitura e escrita nas séries iniciais. Em outras
palavras, o desenvolvimento das habilidades metafonoldgicas contribui para
que a crianga consiga “segmentar” a cadeia de sons em unidades linguisticas
menores, de natureza manipulével e, a partir desse primeiro passo, possibilitar
uma maior reflex@o acerca das relagdes letra-som de cada lingua.

As habilidades de consciéncia fonoldgica comecam a se desenvolver
antes mesmo da alfabetizagdo. Tal fato ja chama a atengd@o para a impor-
tancia do trabalho do professor da Educacgdo Infantil, uma vez que o de-
senvolvimento das habilidades referentes aos niveis prévios a alfabetizagdo
pode contribuir em muito para o trabalho do professor do primeiro ano. O
desenvolvimento das habilidades metafonologicas pode ser caracterizado
a partir de niveis: desde bastante cedo, a crianga comeca a demonstrar
sensibilidade as rimas de palavras, e, ap6s isso, comeca a desenvolver
habilidades referentes as silabas, as unidades intrassilabicas (aliteragdes e
rimas) e, finalmente, a unidades segmentais da fala (sendo que esse Gltimo
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nivel comeca a se desenvolver paralelamente a alfabetizacdo). A seguir,
vejamos cada um desses niveis individualmente.

Iniciemos, pois, pela caracterizagdo das habilidades referentes a
consciéncia das silabas. Reconhecer que os itens lexicais sdo compostos
por unidades menores, as silabas, constitui uma das primeiras evidéncias
da consciéncia fonoldgica. No Quadro 01, apresentamos uma relagdo
das principais habilidades que envolvem o trato da unidade ‘silaba’, com
exemplos tanto em portugués quanto em inglés (em italico).

Quadro 01: Habilidades de consciéncia fonoldgica no nivel da silaba em portugués e em
inglés (em italico)’

Habilidade Estimulo Possivel resposta
Sintese silabica com-ca-ré jacaré
al-pha-bet alphabet
Segmentagao silabica peteca pe-te-ca
concert com-cert
Contagem de silabas boneca 3
giraffe
Identificagao da silaba inicial galinha ga
fantastic fan
Identificagdo da silaba medial cachorro cho
wonderful der
Identificacdo da silaba final abacaxi xi
donkey key
Produc@o de uma nova palavra com a silaba dada ta tatu
pen penguin
Adigao de silaba coITo 80COITO
son person
Exclusao de silaba gatinha tinha
Sunday day
Transposicao de silaba tapa patal

Fonte: Alves e Finger (no prelo)

2 Salvo no caso de palavras compostas, esta tarefa ndo costuma ser realizada em lingua inglesa,
uma vez que o numero de palavras que permitem a transposicao de silaba ¢ muito baixo no léxico
da lingua (ndo se tratando, em sua maioria, de palavras conhecidas pelas criangas).
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Para impulsionar a consciéncia das silabas, o professor pode fazer
uso de uma série de tarefas e brincadeiras em aulas. As criangas podem
ser levadas a bater palmas a cada silaba da palavra produzida. Jogos de
cartas em que a figurinha com maior nimero de silabas vence a com me-
nor numero (por exemplo, a cartinha com um desenho de ‘tomato’ vence
a da palavra ‘teacher’), ou em que os alunos devem juntar o maximo de
cartinhas com o mesmo namero de silabas, também sdo bastante divertidos.
Joguinhos de bingo em que as criangas marcam, na cartela, a palavra com
a mesma silaba inicial da palavra sorteada também constituem uma boa
opgao de atividade.

A partir do desenvolvimento das habilidades fonoldgicas referentes
a silaba, ainda antes do inicio do processo de alfabetizacdo, as criangas
comecam a refletir sobre e a manipular unidades intrassilabicas, tais como
aliteracdes (ex: ‘flor’ — “flauta’, ‘spring’ — “spray’) e rimas (ex: ‘coracdo’ —
‘mamao’, ‘cap’ — ‘map’). As principais habilidades referentes a aliteragdes
e rimas s2o apresentadas no Quadro 02, em que sdo fornecidos exemplos
de itens lexicais em portugués e em inglés (em italico).

Quadro 02: Habilidades de consciéncia fonoldgica no nivel intrassilabico em portugués e em
inglés (em italico)

Habilidade Estimulo Possivel resposta
Identificar/ apontar aliteragoes placa pluma
bread break
Identificar/ apontar palavras que rimam mata lata
(rima da palavra) shower flower
Identificar/ apontar silabas que rimam anzol caracol
(rima da silaba) alphabet internet

Fonte: Alves e Finger (no prelo)
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Diversas atividades que envolvem as habilidades metafonologicas
no nivel intrassilabico podem enriquecer o contexto de ensino bilingue.
Nursery rhymes, cangdes e musicas que explorem as rimas e os efeitos
estéticos de tais rimas ndo somente contribuem para o desenvolvimento
das habilidades de consciéncia fonoldgica em si, mas também estimulam
a crianca no que diz respeito ao gosto por tais géneros textuais. Tal gosto
pode contribuir, também, para o desenvolvimento de habilidades criativas
através da elaboragdo de poemas e cangdes. Associar a consciéncia das
rimas e das aliteracdes a literatura constitui uma tarefa importante, pois
contribui para um ensino interdisciplinar em que a rela¢do entre a forma e
seus efeitos estéticos e de sentido podem ser explorados.

Finalmente, chegamos ao nivel mais avangado das habilidades metafo-
noldgicas, o qual é tradicionalmente chamado de “consciéncia fonémica™.
Nesse nivel, o aprendiz ¢ capaz de segmentar a fala em unidades ainda me-
nores, referentes aos segmentos, sendo capaz de manipula-los. E importante
mencionar que o desenvolvimento de tal nivel tem inicio com o processo de
alfabetizacdo. De fato, diversos estudos (MORAIS et al., 1979; MORAIS
etal.,1986; READ et al., 1986; SPAGNOLETTI et al., 1989; PRAKASH
et al., 1993; NAKAMURA et al., 1998; VELOSO, 2003; FLUSS et al.,
2009; DEHAENE et al., 2010) mostram que individuos ndo alfabetizados
ndo sdo capazes de segmentar o continuo da fala em unidades discreta, ou
seja, de perceber cada som isoladamente.

O desenvolvimento desse nivel de consciéncia fonologica exerce um
papel fundamental na alfabetizagdo, pois, a partir da reflexao ¢ manipulagao
de tais unidades menores, o aprendiz também ¢é capaz de estabelecer as
relagdes grafo-fonoldgicas (entre letras e sons) especificas de cada lingua. O
Quadro 03 apresenta as principais habilidades metafonologicas referentes a
esse nivel, considerando-se exemplos em portugués e em inglés (em italico).

3 Alves e Finger (no prelo) propdem o termo ‘consciéncia grafo-fonolégica’ para denominar esse
nivel. Para uma fundamentacdo tedrica que justifique tal escolha, ver a obra em questo.
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Quadro 03: Habilidades tradicionais referentes ao nivel de consciéncia fonémica em
portugués e em inglés (em italico)

Habilidade Estimulo Resposta esperada

Identificacdo de vocabulos com mesmo fonema inicial | vaso vovo

hat house
Identificacdo de vocabulos com mesmo fonema final calor par

laugh cough
Adigao ala sala

peak speak
Exclusdo tema ema

fall all
Sintese n/ vl lal uva

tal / /2] choose
Segmentacao viva I i Iv] fal

thief /ol il Il

Fonte: Alves e Finger (no prelo)

Uma série de atividades podem ser desenvolvidas, tanto em portugués
quanto em inglés, para o aprimoramento de tais habilidades metafonolo-
gicas. Bingos do som inicial e final, jogos com cartinhas para a formagao
de novas palavras com a substituicdo ou acréscimos de sons, jogos de
associacdo de objetos que iniciam pelo mesmo som, ainda que tal mesmo
som nio seja grafado da mesma forma (ex: [[] em ‘<sh>oe’, ‘<s>ure’), ou
atividades que levem o aprendiz a refletir sobre o fato de que uma mesma
letra pode representar mais de um som (ex: ‘p<u>t’ [U], ‘c<u>t’ [A]), den-
tre outras atividades, podem propiciar ndo somente um ambiente ludico,
mas de reflexdo sobre os sistemas linguisticos de que dispoe o aprendiz.

Tendo descrito cada um dos niveis referentes as habilidades de cons-
ciéncia fonoldgica, consideramos pertinente, ainda, discutir o desenvol-
vimento de tais habilidades quando a alfabetizagdo se da de forma simul-
tanea nas duas linguas. Com base nos estudos de Cummins (1979, 1981,
2016), concordamos que as habilidades metafonologicas correspondem a
uma competéncia disponivel para acesso pelas duas linguas da crianga no
processo de alfabetizagdo. Dessa forma, o aprimoramento de habilidades
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metafonologicas em uma lingua, independentemente da lingua em que a
atividade de consciéncia fonologica for realizada, pode contribuir para o
desenvolvimento apropriado de tarefas referentes a esse mesmo nivel na
outra lingua. Isso dito, argumentamos a favor da importancia de o professor
priorizar, em sua pratica pedagogica, o desenvolvimento de habilidades de
consciéncia fonologica em ambas as linguas da crianca.

Além disso, consideramos importante que o professor faga uso dos
recursos disponibilizados pelo 1éxico de cada lingua para desenvolver os
diferentes niveis de habilidades metafonologicas de forma diferente em
cada sistema linguistico. Por exemplo, no que diz respeito a consciéncia
das unidades intrassilabicas referentes a rima, verificamos que a lingua
inglesa, por permitir um nimero muito mais expressivo de consoantes em
posicao final de silaba do que o portugués, permite que o professor explore
tal habilidade na lingua adicional em carater mais exaustivo. Considerando-
se que a habilidade metafonologica ¢ um construto que estara disponivel
para acesso em ambas as linguas, o desenvolvimento de tais tarefas nao
somente contribuira para o processo de alfabetiza¢dao na LA, mas também
exercera um papel importante na L1.

Ainda que as capacidades de consciéncia fonologica estejam dispo-
niveis ao aprendiz bilingue em ambas as suas linguas, ¢ importante, entre-
tanto, esclarecer que o desempenho satisfatorio em tarefas que envolvam
as habilidades metafonologicas na lingua adicional depende ndo somente
da habilidade per se, mas, também, do conhecimento do aprendiz acerca
do sistema de sons da nova lingua, o que refor¢a a importancia de o aluno
desenvolver proficiéncia, principalmente conhecimento de vocabulario,
para estabelecer as especificidades do sistema de sons na LA. Por exemplo,
ainda que o aprendiz tenha desenvolvido apropriadamente a habilidade
metafonologica de contagem de silabas, ele ndo sera bem-sucedido em
um exercicio de separar em silabas a palavra ‘doctor’, por exemplo, se for
influenciado pelo padrao silabico de sua L1 e concluir que tal palavra da
LA ¢ composta por trés silabas ([do]-[ki]-[tor]), como aparece na Figura 1
a seguir, que apresenta as escritas da palavra doctor realizada por criancas
em fase de alfabetizacdo.
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Figura 1: Escrita da palavra ‘doctor’ por criangas brasileiras em processo
de alfabetizacdo bilingue

Da mesma forma, por exemplo, se o aprendiz ndo conseguir discrimi-
nar entre os sons [f] e [0] (esse tltimo, presente apenas no inventario do
inglés), ele corre o risco de afirmar que as palavras ‘thanks’ e ‘fairy’ iniciam
pelo mesmo som. Em outras palavras, “¢ preciso um estranhamento por
parte do aprendiz” (ALVES, 2012b, p. 171) para que as diferencas entre
os sistemas fonologicos das duas linguas possam ser percebidas.

A realizag@o de tarefas de consciéncia fonoldgica com palavras da
LA exige do aprendiz, portanto, um certo grau de conhecimento (ainda
que ndo necessariamente verbalizavel) sobre o sistema da nova lingua. O
aprendiz deve perceber, por exemplo, que o som inicial da palavra ‘rato’
[x] do PB ndo é o mesmo da palavra ‘house’ [h], em inglés, ou que os sons
iniciais das palavras “fairy’ [f], ‘thanks’ [0] e ‘those’ [8] sdo diferentes.
A capacidade de discriminar e identificar os sons ndo ¢ uma tarefa facil
para o aprendiz, pois, como evidenciado por diversos modelos perceptu-
ais (FLEGE, 1995; FLEGE; BOHN, 2021; BEST; TYLER, 2007; dentre
outros), os sons da LA tendem a ser ouvidos “com os ouvidos da L.17,
de modo que os sons da nova lingua sejam “assimilados” ao sistema de
sons da lingua materna, como se fossem exemplares de sons da L1. Essa
situacdo se mostra ainda mais complicada no caso de aprendizes que co-
mecam a ter contato com a LA apds serem alfabetizados na L1, uma vez
que tais aprendizes fardo uso dos padroes grafo-fonoldgicos da L1 para
estabelecer a representacdo da L2 (como um exemplo de tal fato, o aprendiz
pode apresentar uma representagdo da palavra ‘chair’ [t[] como se essa
fosse iniciada pela fricativa [f], como nas palavras ‘chave’ e ‘choro’ do
Portugués). Frente a esse quadro, a exposi¢do precoce as formais orais da
L2 propiciada pelo contexto bilingue de ensino, bem como a alfabetizagao
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em duas linguas, também pode representar uma vantagem ao aprendiz. De
fato, tal exposi¢do permite evitar problemas de producdo e compreensio
oral advindos dos padrdes grafo-fonologicos da L1, fortemente arraigados
com a alfabetizagdo monolingue.

Cabe mencionar que as dificuldades de identificacdo e discriminagao
dos sons da LA costumam perdurar ao longo de toda a vida do aprendiz.
Nesses casos, € necessario, muitas vezes, “chamar a aten¢ao” do apren-
diz para as diferencas entre os sons da L1 e da LA. Essa “tomada de
consciéncia” pode ser realizada através de diferentes maneiras por parte
do professor (desde estratégias mais implicitas até a explicitacdo das
diferencas entre os sistemas), a depender da idade e do nivel de profici-
éncia do aprendiz. Fica claro, dessa forma, que o trabalho com os sons,
iniciado antes mesmo da alfabetizagdo, pode e deve se mostrar presente
ao longo de todas as idades e niveis de proficiéncia do individuo. Apods
a alfabetizagdo, o professor pode e deve continuar investindo em ativi-
dades que empreguem uma conscientizacao ainda mais explicita acerca
das relagdes entre letras e sons e das correspondéncias grafo-fonoldgicas
das duas linguas da crianga.

Consideracoes finais

O presente capitulo teve como objetivo geral discutir questdes rela-
cionadas a alfabetizag@o bilingue, considerando o contexto brasileiro de
escolas bilingues de prestigio, propondo respostas a dois questionamentos
comuns trazidos por professores e pais sobre possiveis vantagens e desvan-
tagens da alfabetizacao simultanea em duas linguas, e sobre metodologias
pedagogicas apropriadas a esse contexto. Além disso, este capitulo teve
também por foco discutir a importancia de se priorizar, em contextos de
alfabetizacao bilingue, o desenvolvimento das habilidades metafonologicas
nas duas linguas da crianga. Para isso, partimos da defesa de que o processo
de alfabetizagdo em duas linguas se mostra beneficial a crianca, uma vez
que as habilidades metafonoldgicas sao acessiveis independentemente do
sistema em que se propde a tarefa ao aluno, e que a reflexdo sobre os sons
(e, inclusive, sobre as diferengas entre os sons da L1 e da LA) permite que
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o aprendiz atinja niveis de identificacdo e discriminacdo dos sons da LA
mais satisfatorios.

Ao propormos a presente reflexdo, ainda que nosso foco tenha sido
o sistema de sons (muitas vezes esquecido, nos dias atuais, no contexto
pedagogico brasileiro), queremos deixar claro que acreditamos em uma
pedagogia que invista no equilibrio entre ‘forma’ e ‘funcdo’ linguistica.
Nao estamos defendendo, aqui, o retorno a uma pedagogia do tipo “Ivo viu
auva”, em que a preconizagao dos aspectos formais relegava a utilizagao de
materiais auténticos e de diferentes géneros textuais a um segundo plano,
muito pelo contrario. Por outro lado, tampouco consideramos pertinente
a insisténcia em métodos globais que simplesmente ignorem as relagdes
entre letras e sons, uma vez que tais relagdes se mostram fundamentais
para um processo de alfabetiza¢do mais rapido e eficiente.

Nesse sentido, consideramos que “as salas de aula focadas no conteudo
devem integrar o conteudo com instrugao linguistica sistematica e foco na
forma” (NASSAJI; KARTCHAVA, 2019, p. 611). E preciso saber que a
forma esta a servigo do significado, mas o significado tampouco consegue
se estabelecer sem os aspectos formais da lingua. Nesse sentido, € preciso
haver um equilibrio, com a adogdo de metodologias que nao sejam baseadas
em passos estanques ou “formulas” pré-definidas. Sao necessarias, portanto,
metodologias que possam dar conta de atender as reais necessidades das
criancas em fase de alfabetiza¢ao em contextos especificos. A sala de aula
se instancia a servigo da comunicacao efetiva e da construgao dos saberes a
partir do texto. A nosso ver, para que esse objetivo seja atingido, o trabalho
com o mundo dos sons ¢ fundamental.

Antes de finalizarmos, gostariamos de fornecer algumas sugestdes
adicionais de leituras e materiais para auxiliar o professor a investir no
desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonoldgica em sala de
aula. Para uma discussdo de cunho tedrico sobre habilidades metafonolo-
gicas, sugerimos as leituras de Lamprecht et al. (2012), Scherer e Wolff
(2020) e Alves e Finger (no prelo). Caso o leitor deseje uma introducgao
mais detalhada acerca do sistema de sons do inglés e suas diferengas en-
tre o portugués e o inglés, Zimmer, Silveira e Alves (2009), Ladefoged e
Johnson (2015) e Alves et al. (2020) constituem manuais em linguagem
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bastante acessivel (sendo esse tltimo escrito em portugués). Para exemplos
de tarefas de consciéncia fonoldgica em lingua inglesa, sugerimos a con-
sulta a Adams et al. (1997). A tradugdo adaptada ao portugués da referida
obra (Adams et al., 2005) ¢, também, muito bem-vinda, pois muitas das
atividades se mostram bastante diferentes em funcgdo das especificidades
do portugués e do inglés.

Esperamos, com o presente capitulo, ter fornecido um convite para
que os professores possam explorar o mundo dos sons em suas de aula.
Esperamos, também, que os professores se mostrem confiantes frente a
tarefa de trabalhar as habilidades metafonologicas nas duas linguas, em
um ambiente contextualizado e auténtico de alfabetizacao, sem temores ou
reservas acerca dos desafios (e das belezas) do processo de alfabetizagao
simultdnea em duas linguas.
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POR UMA EDUCACAO BILINGUE INTERCULTURAL
COMPROMETIDA COM A PROMOCAO DE JUSTICA SOCIAL

Antonieta Megale

Sobre 0 que vamos conversar?

A educagdo bilingue tem ganhado notoriedade no Brasil, principal-
mente ap6s a aprovacao, pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), das
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Oferta de Educagao Plu-
rilingue. Esse documento visa regulamentar o funcionamento das escolas
que se denominam bilingue no Brasil e aponta como justificativa de sua
existéncia o fato de que “com o crescimento exponencial de instituigdes de
ensino bilingues, o CNE passou a receber solicitagdes sobre a necessidade
de normatizagdo” (BRASIL, 2020, p.1).

O fato € que para compreendermos esse crescimento, precisamos nos
ater a dois diferentes pontos. O primeiro ¢ a consolidagao do inglés como
uma lingua de difusdo planetaria principalmente pelas circunstancias en-
gendradas pela globalizagao (MEGALE, 2022). Assim, a educagdo bilingue
inglé€s-portugués tornou-se um bem socialmente muito valorizado (LIBE-
RALI e MEGALE, 2016; MEGALE, 2017). Esse modelo de educagao
passou, portanto, a ser simbolo de status e, muitas vezes, é exibido como
troféu por familias desejosas de progresso social e econdomico para seus
filhos. Infelizmente, em um pais tdo desigual quanto o Brasil, a educagéo
bilingue ainda se resume a escolas que atendem a uma parcela bastante
privilegiada, e como aponta Lagares (2018), capaz de langar mao de quan-
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tias generosas para garantir a criagao de cidadaos globalizados. O segundo
ponto que devemos considerar é que a logica do mercado empresarial tem
avancado de maneira predatdria sobre as escolas privadas. Essas instituigdes
passaram a competir entre si para a captagdo de novos estudantes e, para
isso, o rotulo bilingue agrega valor na decisdo das familias sedentas para
criar, em seus filhos e filhas, um tipo de “mais valor comportamental” e
um “superavit de desempenho” (DUNKER, 2015, p.23), que ocorreria pelo
aprendizado da lingua inglesa ao longo de todo o processo de escolarizagio,
como preconizado pelas escolas bilingues.

Nesse cendrio, até mesmo as escolas que ja aderem a essa modalidade
educativa e, portanto, ja se definem como bilingues, precisam destacar seus
diferenciais, uma vez que elas passam também a competirem entre si para
captacdo de novos estudantes cujas familias ja foram convencidas de que
o modelo bilingue € o que oferece uma formagao mais condizente com as
demandas do século XXI. Com isso, essas institui¢des, para além da tao
sonhada proficiéncia nas linguas de instrucdo, passaram a comprometer-se
também com a formacgao multicultural de um estudante capaz de transitar
por culturas e contextos diversos.

No entanto, ¢ preciso destacar que embora essas escolas estejam
alocadas sob a égide do termo “bilingue”, elas diferem muito entre si
em relagdo ao entendimento conceitual do que ¢ educacdo bilingue, as
concepcdes de linguagem, sujeito, ensino e aprendizagem adotadas, a
estruturacdo do curriculo e a concepcao e ao trabalho com cultura que
circula em cada contexto.

Muitas vezes, tem se assumido erroneamente que uma escola bilingue
promove de maneira automatica uma formagao multicultural apenas porque
emprega duas linguas como meio de instru¢do. No entanto, tal formacao
ndo ¢ desenvolvida sem um trabalho sistematico e intencionalmente pla-
nejado que perpasse todos os componentes curriculares. Nesse sentido,
¢ imprescindivel a discussdo do que se compreende por uma formagao
multicultural e quais sdo os objetivos de tal formacao. Assim como cul-
tura, o termo multiculturalismo é bastante polissémico. Pode, portanto,
indicar desde um trabalho superficial com itens discretos da cultura, como
alimentagdo local, vestimentas e celebragdes tipicas, até, na dire¢do do
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que defendemos aqui, propostas que tenham como objetivo desafiar o
eurocentrismo vigente em nossos processos educacionais e questionar as
grandes e violentas desigualdades que assolam nosso pais.

Neste texto, tenho, portanto, a intengdo de discutir, inicialmente, o
que ¢ cultura e quais os diferentes sentidos do multiculturalismo, para,
entdo, me posicionar a favor de um ensino bilingue intercultural, capaz de
desestabilizar as amarras coloniais as quais estamos submetidos. Propo-
nho, também, alguns critérios que podem nos ajudar a pensar e planejar
propostas didaticas que tenham como eixo central a interculturalidade. A
seguir, apresento um exemplo de proposta que tem como objetivo central
problematizar e promover a compreensao do repertorio linguistico dos
estudantes. Ao término deste capitulo, ofereco indicagdes bibliograficas
que podem colaborar para o aprofundamento dos estudos nesta tematica.

O que é, afinal, essa tal de cultura?

O conceito de cultura, que circula nas institui¢des e na midia brasilei-
ra, tende ainda a ser bastante reducionista. Parte-se, na maioria dos casos,
de um entendimento de cultura como estavel e imutavel, identificada por
meio da comparagao de caracteristicas culturais e atributos essencializados
- como comidas, festas, roupas e habitos rotineiros - de um povo que habita
um mesmo territorio, que pode ser uma nacao, um estado ou uma cidade.

Nessa perspectiva, ¢ muito frequente, nas escolas bilingues, a men¢ao
a cultura brasileira, inglesa ou americana, por exemplo. Essa abordagem
de cultura, que estabelece relagdo direta com uma nagdo, apresenta im-
plicagdes importantes para o que se entende por educagdo multicultural e
merece ser, portanto, desconstruida para que seja possivel a ampliacao da
concepgao de cultura e multiculturalismo em direcdo a interculturalidade.

Nesse sentido, Silva (2000) explica que, para a constituicdo das
identidades nacionais, fez-se o apelo a mitos fundadores. As identidades e,
consequentemente, as culturas nacionais funcionam por meio daquilo que
Anderson (1983) denominou “comunidades imaginadas”. Isso quer dizer
que ndo existe, como salienta Silva (2000, p. 59), “nenhuma ‘comunidade
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natural’ em torno da qual se possam reunir as pessoas que constituem um
determinado agrupamento nacional, ela precisa ser inventada, imaginada”.
O autor explica que ¢ necessaria, portanto, a criagdo de lagos imaginarios
que teriam como funcdo conectar pessoas que, na auséncia deles, seriam
simplesmente individuos isolados, sem nenhum “sentimento” de terem
algo em comum.

Ao abandonar a nogao de cultura nacional partilhada e herdada pelos
membros que constituem um determinado pais, caminhamos para uma
nocao discursiva de cultura, como proposto por Maher (2007):

[...] como um sistema compartilhado de valores, de represen-
tacdes e de acdo: € a cultura que orienta a forma como vemos
e damos inteligibilidade as coisas que nos cercam; e ¢ ela
quem orienta a forma como agimos diante do mundo e dos
acontecimentos. [...] A cultura, assim, nao ¢ uma heranga: ela ¢
uma produgao historica, uma construcdo discursiva. A cultura,
portanto, ¢ uma abstracdo; ela ndo ¢ ‘algo’, ndo ¢ uma ‘coisa’.
Ela ndo é um substantivo. Antes, como explica Street (1993),
a cultura ¢ um verbo. Ela ¢ um processo ativo de constru¢ao
de significados. Ela define palavras, conceitos, categorias e
valores. E ¢ com base nessas defini¢des que vivemos nossas
vidas (MAHER, 2007, p. 261-262).

De forma analoga, Kramsch (1998) explica que cultura tornou-se
um conceito movel que se relaciona com a construgdo de significados. A
autora salienta que ela ¢ uma forma de “pertencimento a uma comunidade
discursiva que compartilha um espago social e uma histoéria comuns, bem
como um imaginario comum” (KRAMSCH, 1998, p. 10). A autora (2013,
p. 68) esclarece que, “em uma perspectiva pés-moderna, a cultura se tornou
um discurso, ou seja, uma construgao social semiotica”.

Kramsch (2011) enfatiza que, atualmente, a no¢do de cultura esta
relacionada a ideologias, atitudes e crencas que sao manipuladas por
meio dos discursos da midia, da internet, da industria de marketing ou
por outros grupos dominantes. Cultura é, entdo, entendida como “um
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conjunto de ferramentas de metaforas subjetivas, afetividades, memorias
historicas, entextualizagdes e transcontextualizagdes de experiéncias”
(KRAMSCH, 2011, p. 355). E com esse conjunto de ferramentas que
0 sujeito constroi e compartilha significados e sentidos do mundo que
o cerca. Cultura ¢, portanto, entendida como “subjetividade e historici-
dade, e ¢ construida e mantida pelas historias que contamos e os varios
discursos que dao sentido as nossas vidas” (KRAMSCH, 2011, p. 356).
A cultura vista como discurso, de acordo com Kramsch (2006), revela
que cada enunciado traz em si relagdes assimétricas de poder entre os
sujeitos. Consequentemente, a cultura expressa pela linguagem esta
repleta de historias, e o significado dessas historias €, a todo momento,
(re)negociado por meio da linguagem.

No entanto, Kramsch (1996) nos alerta que, se por um lado, a cul-
tura ¢ arbitraria, ndo significa que ela seja gratuita. A autora ressalta que
¢ importante a compreensao de que diferentes eventos poderiam ter sido
registrados na historia e constituiriam, portanto, a cultura nacional, se
outras pessoas tivessem tido o poder de registra-los. Desse modo, padroes
diferentes poderiam ter sido identificados e enunciados, por sua vez, de
forma diferenciada. Conhecemos e valorizamos, portanto, os discursos
produzidos pela camada dominante. Resta-nos questionar quais sdo as
outras histérias, discursos e saberes que deixamos de conhecer e, como
educadores, desafiarmos os discursos hegemdnicos, oportunizando aos
nossos estudantes o encontro com outras narrativas e possibilidades de
ser, estar, produzir e se relacionar no mundo.

A esse respeito, o mundo, para Santos (1995), pode ser definido
como um “arco-iris de culturas”. Se partimos dessa metadfora para uma
arriscada analogia, seria imprescindivel que pudéssemos reconhecer as
cores do arco-iris. O fato ¢ que muitas pessoas, como explicam Stoer
e Cortesao (1999, p. 56), mesmo “dispondo de um aparelho visual
morfologicamente bem constituido, ndo sdo capazes de discernir toda
uma gama de tonalidades que compdem o arco-iris”. De acordo com
os autores, nossa sociedade ficou com uma capacidade reduzida de
identificagdo de cores — fendmeno definido como daltonismo cultural.
A analogia por eles proposta ressalta a importancia de desvendar os
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processos pelos quais esse daltonismo foi construido, o que acarretaria
reconhecer o “carater monocultural” da cultura escolar (CANDAU,
2008, p. 27). O daltonismo cultural revela nossa incapacidade e despre-
paro como sociedade para lidar com as diferengas. Tendemos a proferir
e exercitar a narrativa da padronizacdo e da normalizagdo sob a égide
do discurso “somos todos iguais”. Desse modo, silenciamos as dife-
rengas, ndo as compreendemos em sua poténcia educativa e deixamos
de fazer escolhas éticas e politicas que possibilitariam o rompimento
do etnocentrismo europeu que estruturalmente nos constitui. Podemos
também creditar esse daltonismo cultural ao colonialismo epistémico
a que fomos e ainda estamos submetidos. Lander (2000) explica que,
a partir das experiéncias europeias impostas violentamente para as
colonias como referéncia e padrdo de humanidade, foram e sdo defini-
dos as categorias, os conceitos e os curriculos escolares, por exemplo.
Segundo o autor, essa metanarrativa eurocéntrica do conhecimento
universal e legitimo, além de hierarquizar os conhecimentos, constroi
e hierarquiza formas de ser e estar no mundo.

Com isso, perpetuamos o que Santos (2009) denomina de injustica
cognitiva global, que esta intimamente relacionada a injustica social glo-
bal. Para o autor, “a luta pela justica social global deve ser também uma
luta pela justica cognitiva global” (SANTOS, 2009, p. 31), ou seja, pelo
reconhecimento de que ha outros saberes e conhecimentos além dos ja legi-
timados e valorizados. E € nesse sentido que nos propomos, neste capitulo,
a examinar e a discutir a interculturalidade como uma possibilidade de nos
comprometermos com o Outro, ou seja, de evidenciarmos e valorizarmos
os sentidos, os saberes € os sujeitos subalternizados pela colonialidade'.
No entanto, precisamos, antes, compreender as diferentes perspectivas de
multiculturalismo, apresentadas na secao a seguir.

1 De acordo com Ballestrin (2013), a colonialidade ¢ a continuidade da propagacdo do pensamento
colonial, sendo uma matriz que se expressa essencialmente em relagdes dominantes de poder,
saber e ser. Nesse sentido, embora ndo sejamos mais uma colonia européia, ainda mantemos os
mesmo padrdes europeus que nos foram impostos e que continuam a estruturar nossa sociedade,
gerando uma série de desigualdades que marcam e violentam nosso pais.
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Qual tipo de multiculturalimo almejamos promover?

A questao do multiculturalismo tornou-se, nos ultimos anos, central na
area educacional. Moreira e Candau (2008, p. 7) explicam que, de acordo
com Kincheloe e Steinberg (1997), “multiculturalismo pode significar tudo
e, a0 mesmo tempo, nada”. Desse modo, os autores defendem a necessida-
de de especificacao de seus sentidos e explicam que, de modo geral, esse
conceito “costuma referir-se as intensas mudangas demograficas e cultu-
rais que tém ‘conturbado’ as sociedades contemporaneas” (MOREIRA;
CANDAU, 2008, p. 7).

Candau (2008) ressalta que a polissemia do termo multiculturalismo
pode ser considerada uma dificuldade quando se tenta aprofundar essa
discussdao. A autora distingue duas abordagens para tratar as questdes
suscitadas hoje pelo multiculturalismo, uma descritiva e outra propositiva,
como sistematizado a seguir:

Titulo: Abordagens do multiculturalismo

Enfase na descri¢do da condi¢do multicultural de

Abordagem descritiva
cada contexto.

Enfase na maneira de atuar, de intervir, de transfor-
Abordagem propositiva mar a dindmica social e ndo apenas no reconheci-
mento da diversidade.

Fonte: Candau (2008)

A abordagem que aqui nos debrucaremos ¢ a propositiva. Nessa
abordagem ¢ possivel distinguir trés perspectivas: o multiculturalismo
assimilacionista, o multiculturalismo diferencialista, ou monoculturalismo
plural, e o multiculturalismo interativo, também conhecido como intercul-
turalidade, como apresentadas em seguida:
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Titulo: Perspectivas da abordagem propositiva

Ideia central: todos podem ser integrados a sociedade e
incorporados a cultura hegemonica.

Multiculturalismo assimilacionista A cultura dos grupos considerados subordinados ¢ assi-
milada e, dessa forma, a cultura hegemonica permanece
intocavel, ndo ¢ questionada.

Ideia central: a partir do reconhecimento das diferengas,
& necessario garantir espagos proprios e especificos para
a expressao das diferentes identidades culturais presentes
Multiculturalismo diferencialista em determinado contexto.

Esta perspectiva se ampara em uma visao estatica e es-
sencialista de cultura, o que faz com que ela termine por
isolar determinados grupos culturais.

Ideia central: didlogo e negociacdo intercultural. Exame

Multiculturalismo interativo ou inter- . .
permanente e critico das causas das diferencas entre

culturalidade
culturas.

Fonte: Candau (2008)

Diante das trés perspectivas abordadas por Candau (2008), as duas
primeiras — a assimilacionista e a diferencialista —nao compreendem a plu-
ralidade e a diferenga como valores centrais na formagao do sujeito. Nesse
sentido, Santos e Nunes (2003) explicam que nem todas as concepgdes
de multiculturalismo tém sentido emancipatdrio. Algumas delas, como
a assimilacionista e a diferencialista partem de uma nog¢ao eurocéntrica,
criada pelo Norte e imposta “aos paises do Sul como modo de definir a
condicao historica e identidade destes” (SANTOS; NUNES, 2003, p. 30).
Elas podem também ser consideradas como apoliticas, ou seja, distanciam-
se de questdes relativas as relagdes de poder e as desigualdades.

A proposta deste capitulo se sustenta, portanto, em uma visao mul-
ticultural interativa, a qual denomino de intercultural, que se baseia no
reconhecimento e no direito as diferencas (SANTOS; NUNES, 2003).
Outro ponto importante € que, em uma perspectiva intercultural (WALSH,
2009), propomos o questionamento dessas diferencas e das desigualdades
historicamente tecidas em nossa sociedade no que tange as relagdes so-
cioculturais, étnico-raciais, de género e de orientagdo sexual, entre outras.
Nesse sentido, partimos da crenga de que a educagdo tem como objetivos
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principais a constru¢do de sociedades em que as diferencas sdo o eixo
central da democracia e a produgdo de sujeitos capazes de estabelecer
relagdes equanimes e mais justas (MEGALE; LIBERALI, 2021). Para
tanto, € necessaria a elaboragao de curriculos que questionem as ideologias
hegeménicas e valorizem outras formas de ser e estar no mundo.

Candau (2008) colabora para essa discussdo ao destacar algumas
caracteristicas centrais da interculturalidade:

1. rompe com uma visdo essencialista das culturas e as concebe “em
continuo processo de elaboragao, de construcao e reconstru¢ao” (CAN-
DAU, 2008, p. 22);

2. entende as rela¢des sociais como construidas na historia ¢, desse modo,
permeadas por questdes relativas ao poder e hierarquizadas, marcadas
pela discriminagdo e por deslegitimar certos grupos;

3. reconhece os processos intensos ¢ mobilizadores de hibridizagdo
cultural;

4. ndo se desvincula das questdes da “diferenca e da desigualdade pre-
sentes hoje de modo particularmente conflitivo, tanto no plano mundial
quanto em cada sociedade”. Além de considerar essa relacdo complexa,
admite “diferentes configuragdes em cada realidade, sem reduzir um po6lo
ao outro” (CANDAU, 2008, p. 23).

Para a promog¢ao de uma educagao bilingue intercultural, partimos
do principio que por meio de uma lingua adicional (e também da lingua
de nascimento dos estudantes), podemos construir oportunidades para que
confrontem visdes de mundo distintas das que circulam em suas comuni-
dades imediatas. Assim, o educando tem a possibilidade de ampliar seu
repertorio e decidir quais desses novos saberes e representagdes importam
para sua vida. Ao lidar com textos orais e escritos na lingua adicional e
em sua lingua de nascimento e valer-se delas para agir, pode conhecer-se
cada vez mais e, desse modo, formar uma visdo propria mais atuante e
informada acerca dos discursos que orientam as a¢gdes em sua comunidade.
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Como elaborar propostas que visam ao dialogo intercultural?

O ensino a partir dessa perspectiva pressupde que concepgoes de lin-
gua, linguagem, aprendizagem e sujeito sejam examinadas. Temos interesse
na linguagem produzida em contextos sociais reais, ou seja, na construgao
de sentidos dialogicamente tecidos por meio do discurso em contextos so-
cial, histérica e culturalmente determinados (FREIRE, 2018). Precisamos,
portanto, fazer uma sele¢do intencional e sistematicamente planejada de
quais discursos temos a inteng¢ao de destacar e colocar em circulagao no
espaco escolar. Nesse sentido, Santos (2002) propde uma sociologia das
auséncias. Segundo o autor, essa sociologia se encarrega de demonstrar que
os conhecimentos ou modos de ser e estar no mundo que ndo conhecemos
foram e sdo ativamente produzidos para essa inexisténcia. O objetivo da
sociologia das auséncias ¢ “transformar objetos impossiveis em possiveis
¢ com base neles transformar as auséncias em presengas” (SANTOS, 2002,
p. 246). De acordo com o autor, essas auséncias resultam em uma contragao
do presente, em uma constante subtragdo do mundo, o que ocasiona um
desperdicio da experiéncia, e, ao transformar as auséncias em presencas,
outras possibilidades e alternativas para além das experiéncias hegemonicas
s3o0 consideradas, contribuindo, desse modo, para a ampliagao do mundo
e para a dilatacao do tempo presente (SANTOS, 2002).

Desse modo, promovemos, portanto, a ecologia de saberes, que parte
do questionamento da logica da monocultura do saber, e, assim, outros
conhecimentos passam a ter legitimidade para “participar de debates epis-
temoldgicos com outros saberes, nomeadamente com o saber cientifico”
(SANTOS, 2002, p. 250). Nessa mesma dire¢ao, Mignolo (2008) propde
que realizemos uma desobediéncia epistémica para que novas possibili-
dades de ser e estar no mundo possam emergir ao sairmos do dominio dos
conceitos eurocentrados tdo enraizados em nossa sociedade. No ambito
escolar, para que a desobediéncia epistémica seja efetiva, ela precisa da
escola como um de seus locus — ou, mais precisamente, o modo de conceber
o curriculo e a pratica pedagdgica na escola.

E imprescindivel, nessa vertente, concebermos a escola como espago
de produgdo cultural (CANDAU, 2008). Ela ¢ o territorio no qual identi-
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dades e mentalidades, ainda que em carater provisorio, so (re)construidas
em um movimento incessante de produgao cultural e ressignificagdo local
de experiéncias tecidas globalmente ao longo do tempo.

Nesse sentido, para que concretizemos essa discussao, proponho al-
gumas perguntas que devemos nos fazer para o desenvolvimento de uma
proposta intercultural na escola:

Titulo: Perguntas organizadoras de uma proposta intercultural

1.  Como as multiplas realidades e identidades de meu grupo de estudantes foram consi-
deradas para o desenvolvimento da proposta?

2. Como a tematica que se deseja discutir foi problematizada a partir de duas ou mais
perspectivas?

3. Como vozes e discursos de comunidades ndo hegemonicas foram contemplados em
minha proposta?

4. Quais recursos de circulagdo social real foram utilizados para que os estudantes tenham
contato com essas diferentes vozes?

5. Ao longo de minha proposta, quais sao as representagdes do Outro que tenho a intencao
de discutir, desestabilizar e ampliar?

6. Como a proposta se relaciona com as problematicas enfrentadas pelos estudantes em
seus proprios territorios?

7. Como adiscussao proposta pode transformar o agir da comunidade escolar em relagdo
a problematica discutida?

Fonte: Propria autora

Na secdo seguinte, apresento um exemplo de proposta intercultural
que desenvolvi utilizando as perguntas elaboradas nesta se¢do como re-
feréncias. No entanto, ¢ imprescindivel salientar que ndo existe receita
ou modelo a ser seguido para a promog¢ao de uma educacio intercultural.
Cada territério deve compreender quais sio seus interesses, necessidades
e potencialidades no desenvolvimento deste trabalho.

Vamos conhecer uma possibilidade?

Nesta secdo, apresento algumas de minhas reflexdes, pautadas na
discussdo que tego neste capitulo e que culminaram no desenvolvimento
desta proposta e que pode servir como inspira¢ao para propostas conectadas
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as especificidades de cada contexto. Esta atividade pode ser desenvolvida
com diferentes faixas etarias, com a sele¢do de recursos e elaboragdo de
perguntas adequadas. As perguntas e recursos elencados sdo pensados para
os anos finais e para o ensino médio.

a. Objetivo da proposta:

* reconhecer seu repertorio linguistico;

» compreender-se como um sujeito bilingue;

* problematizar as hierarquias que estruturam as linguas em nossa so-
ciedade;

* problematizar a categoria de falante nativo;

« refletir sobre a relagdo com as linguas que nos constituem.

b. Justificativa:

Ao trabalharmos na formacgdo de estudantes bilingues, pouco ou
nada discutimos sobre o que ¢ ser um sujeito bilingue. No senso comum,
partimos do principio que o bilingue ¢ o falante que possui a mesma
competéncia linguistica nas duas linguas que compdem o seu repertorio.
Essas competéncias linguisticas s@o identificadas a luz do falante nativo,
que foi elegido a partir de categorias que ndo sdo de origem linguistica,
mas politicas e culturais. Desse modo, o falante nativo de lingua ingle-
sa nunca ¢ do Sul Global - nigeriano ou paquistanés, por exemplo, mas
sempre de paises do Norte que exercem poder determinante sobre quais
sdo os modos de falar mais valorizados. Sera que nosso estudante se sente
confortavel falando inglés como um brasileiro ou ele/ela tenta imitar um
estadunidense ou inglés?

Outro ponto importante nesta proposta ¢ identificar quais outras lin-
guas fazem parte das intera¢des cotidianas de nossos estudantes e como
essas linguas e culturas marcam seus modos de falar e agir no mundo.
Muitas vezes, os professores nao tém a oportunidade de entrar em contato
com o repertdrio linguistico de seu grupo e acabam por ndo saber que outras
linguas e culturas fazem parte da vida dos estudantes.

Proporcionar oportunidades para que os estudantes relatem como se
relacionam com as linguas que os constituem pode ser precioso para o pro-
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cesso de aprendizagem dos estudantes, uma vez que aprender uma lingua
ndo € apenas um ato cognitivo. Esse processo ¢ marcado por uma série
de fatores emocionais que potencializam ou limitam essa aprendizagem.
A compreensdo do que o estudante pensa sobre a lingua-alvo ou mesmo
de como ele se sente ao utiliza-la pode ser de grande valia no processo de
ensino-aprendizagem. Ao mesmo tempo, ¢ também importante fazer com
que os estudantes reflitam sobre as hierarquias que estruturam as linguas
em nossa sociedade e como elas valorizam ou inferiorizam modos de falar
especificos.

c. Procedimentos:

1. Levante o questionamento: Quem ¢ bilingue neste grupo?* Essa dis-
cussdo pode ser conduzida na lingua de nascimento dos alunos ou na
lingua adicional.

Ouga as impressoes e as percepcdes de seus estudantes, as confronte e
faga perguntas que os levem a se distanciar da visdo de que o bilingue ¢
um duplo falante nativo. A depender das respostas dos estudantes, vocé
pode perguntar:

* Falamos todos da mesma forma em portugués?

* Quem determina qual a forma mais correta de se falar?

* H4 algum sotaque em portugués que ¢ mais valorizado? Por qué?

* Ha um jeito mais correto ou mais valorizado de se falar a lingua-alvo?
« E possivel termos conhecimento linguistico para participar de todas as
praticas sociais com as quais nos deparamos?

* Como nos sentimos ao lermos o resultado de um exame médico, por
exemplo? Ha ali palavras e termos que ndo conhecemos? Por isso, pode-
mos considerar que ndo sabemos portugués?

* O que ¢ saber uma lingua?

Para essa discussdo, a depender do perfil do grupo, pode ser interes-
sante apresentar excertos, reflexdes, pequenos videos que os possibilitem
ampliar suas representacdes sobre o que ¢ ser bilingue ou o que ¢ falar
“corretamente” uma lingua. Algumas sugestdes sao:

2

Talvez seja importante rever seu proprio conceito de falante bilingue. Para isso, sugiro a leitura
do capitulo Bilinguismo e Educagao Bilingue, p.13-28, do livro Educac@o Bilingue no Brasil,
organizado por Antonieta Megale em 2019 e publicado pela Editora Fundagao Santillana. O livro
esta disponivel para download no site da Fundacao.
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» Accents de Denice Frohman.

A animagdo apresenta reflexdes sobre o modo como a mae de Denice, falante de espanhol
como lingua de nascimento, faz uso da lingua inglesa. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=84ZcT1jDCjk

» Accent de Rupi Kaur.
Poema da escritora indiana Rupi Kaur no qual ela reflete sobre seu modo de falar como
bilingue, Disponivel em: https://ozofe.com/rupi-kaur/accent/

» Preconceito linguistico no dia a dia do Emicida
Video no qual Emicida tece reflexdes sobre o falar brasileiro e problematiza que exista um
modo correto de falar. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QlhsiMWT-eQ

2. Depois dessa discussdo, convide os estudantes a desenharem seus
retratos linguisticos.

Vamos, antes, compreender o que ¢ um retrato linguistico.

A linguista de Viena, Brigitta Busch (2006) ¢ responsavel pela uti-
lizagdo dos retratos linguisticos para a compreensdo dos repertorios lin-
guisticos que interagem em determinado territorio. A autora explica que,
na década de 1990, escolas europeias que eram compostas por alunos dos
mais diversos paises, devido a forte corrente migratoria para a Europa,
iniciaram um trabalho com retratos linguisticos que tinha como objetivo
visualizar e entender os recursos linguisticos utilizados por seus alunos.
Esse trabalho consistia em solicitar aos alunos que colorissem silhuetas
de corpos com diferentes cores, que simbolizavam as linguas que essas
criangas falavam. A autora esclarece que esse trabalho com desenhos foi,
primeiramente, aplicado com criangas e, posteriormente, utilizado com
professores sul-africanos em um curso cujo objetivo era discutir abordagens
para o ensino de classes multilingues’.

Ofereca a seus estudantes uma pagina em branco e peca para que eles
desenhem seu corpo e aloquem as linguas que utilizam em suas interagdes
dentro dele. Caso sinta necessidade, voc€ pode mostrar a eles alguns outros
exemplos de retratos linguisticos®.

3 Para saber mais, leia: MEGALE, A. H. Memorias e historias de professores brasileiros em
escolas bi/multilingues de elite. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) — Instituto de Estudos
da Linguagem, Unicamp, Campinas, 2017.

4 Para mais exemplos, vide: BUSCH, B.; MOSSAKOWSKI, J. On language biographical methods
research and education. In: ARNESEN, A.; ALLAN, J.; SIMONSEN, E. Policies and practices
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3. Depois do desenho, oriente os estudantes a escreverem ou gravarem um
relato em que expliquem seu desenho. Pode ser pedido aos estudantes que
postem seus desenhos e relatos em um mural coletivo virtual ou fisico. O
resultado pode ser semelhante a:

Titulo: Retratos linguisticos

Apenas o portugués e o ingiés
estiveram no meu repertério
linguistico. O portugués e o inglés

estiveram sempre simultaneamente na
minha vida e fibras, francés e espanhol
como linguas que estude muito pouco.
Conheco aigumas pessoas que falam

O portugués é a minha lingua materna,
por isso escolhi coloca-lo na maior

parte do meu corpo, pois  a lingua na
qual consigo me comunicar melhor, me
expressar e criar novos vinculos, meus
pés pisam em solo brasileiro e por onde

O portugués é a minha lingua materna
na qual eu penso e em que me
expresso especiaimente através da

Meu retrato linguistico inicia-se pelo
PORTUGUES (BR), sendo a lingua
falada do meu pais de origem, a lingua

No meu retrato linguistico coloquei o
' maos, cabeca e coragdo
por ser a minha lingua materna, a que
eu penso e falo no meu dia a dia.
Cologuei o francés préximo ao coragdo
pro ser alingua da minha familia, a
lingua que todos os meus parentes
falam por morarem na Franca, porém
eu n3o falo, apenas entendo. E 0 ingiés.
coloquei nos olihos por saber que o

mundo se comunica através do ingé:
por saber que é essencial falar a
inglesa, porém tambeém n3o falo c
fluéncia

presentes no meu dia a dia.

Libras deveria ser uma lingua essencial,
mas ndo tenho aptidso por espanhol e
francés por isso 3o prossegui com a
aprendizagem das linguas.

escrita; acho que tenho uma escrita dos meus pais e que cresci

quase psicografica, quando percebo ‘aprendendo, que meu cérebro ndo se
minhas m3os 4 escreveram (ou esforca em falar,ler, atuar, embora
digitaram) ber a

preciso pensar, Minha experiéncia no €0 INDIGENA,  considero como parte
mundo juridico também me deu um de mim também, pois utilizamos muitas
dominio mais “formal” da lingua; o @ muitas palavras no nosso dia a dia em

eu passo, deixo um Pouco do meu ser e
da minha brasilidade. J4 no corac3o,
apesar de verde, o fundo e por dentro
dele, também carrego o Italiano, pois.
sou descendente de familia Italiana
carrego dentro de mim, muitas

histérias, costumes e conhecimentos

pensamento juridico é praticamente nome de ruas, bairros, etc., e por saber
uma nova inguagem e eu acho que a que tenho descendéncia por parte de
domino intelectuaimente mas também [l mae. O INGLES, entrou como uma

na escrita. O ingiés ficou em rosa, na forma de curiosidade em linguas que

desta nacionalidade, pois sempre ouvia
da minha bisavd que era apaixonada
oela seu Pais.

Fonte: propria autora

4. Em seguida, organize seus estudantes em pequenos grupos e proponha
que leiam e discutam seus retratos linguisticos e os relatos feitos a partir
deles. Peca para que compartilhem com a turma, pontos recorrentes,
interessantes e fatos que desconheciam sobre eles mesmos.

d. Avaliacio:

Como finaliza¢do da proposta, pode-se propor uma autoavaliagdo para
que os estudantes tenham a oportunidade de ponderarem sobre as apren-
dizagens construidas. Algumas questdes possiveis sdo:

* O que aprendi ao refletir sobre meu repertorio linguistico?

* Quais sdo as crengas que superei?

* O que descobri sobre meus colegas?

Pode ser interessante, perguntar ao final do processo novamente: vocé €
bilingue? De acordo com as respostas dos estudantes, pode-se pensar em

for teaching sociocultural diversity: a framework of teacher competences for engaging with
diversity. Stasbourg: Council of Europe, 2010 ou MEGALE, A. H. Memorias e historias de
professores brasileiros em escolas bi/multilingues de elite. Tese (Doutorado em Linguistica
Aplicada) — Instituto de Estudos da Linguagem, Unicamp, Campinas, 2017.
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outras atividades e discussdes ainda necessarias para que a turma reflita
e avance em dire¢do aos objetivos propostos para esta atividade.

Na préxima se¢do, sugiro referéncias para o aprofundamento sobre a
interculturalidade.

Como posso estudar mais sobre interculturalidade?

CANDAU, V. Abecedario de Educagao e Interculturalidade. 2017. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=00WPYJUaT10&t=990s. Acesso em: 03 jul. 2022.

MAHER, T. Interculturalidade e o ensino critico de linguas e de suas literaturas. 2020.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=aEoaRorAPCQ. Acesso em: 03
jul. 2022.

MEGALE, A. Por uma Educagao Bilingue inter/multicultural. /n: MEGALE, A. (org.)
Educacao bilingue no Brasil. Sao Paulo: Fundacao Santillana, 2019, p. 73-86.

MEGALE, A.; LIBERALI, F. Como implementar a multiculturalidade? /n. MEGALE,
A. (org.). Educacio bilingue:Como fazer?. Sao Paulo: Fundagao Santillana, 2021. p.
15-27.

MOREIRA, A F.; CANDAU, V.M. (Orgs.). Multiculturalismo: diferencas culturais
e praticas pedagogicas. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

SILVA, T.T. A produgao social da identidade e da diferenga. /n: SILVA, T.T. (org.).
Identidade e diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais. 8. ed. Petropolis, RIJ:
Vozes, 2008.
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A EDUCACAO BILINGUE DECOLONIAL
SOB AS LENTES DA PEDAGOGIA TRANSLINGUE

Rafacla Telles
Anamaria Welp

Consideracdes iniciais

Neste capitulo, oferecemos uma reflexdo sobre a importancia da
educacdo linguistica decolonial para a educagdo bilingue no contexto
brasileiro. Tendo em vista o carater opressor da coloniza¢do na historia
da educacdo no Brasil, propomos uma educacdo linguistica voltada para a
decolonizagao do processo educativo, visando a transformagao e a liber-
tacdo de comunidades linguisticamente marginalizadas.

No Brasil e na América Latina, a escola contemporanea € resultado de
um processo de colonizac¢do que deu inicio ao modelo de educagdo formal
que perdura nos dias de hoje, cujos principios se voltam para a subalter-
nizacdo dos sujeitos em razdo da cor de sua pele e de sua condicdo social
(QUIJANO, 2009; SANTOS, 2007). O embriao da educacao no Brasil
nasceu com um cunho religioso. A Companhia de Jesus tinha o objetivo
de catequizar os povos originarios. Mais tarde, passado o processo de In-
dependéncia, a educagdo foi seguindo outros rumos que, de maneira geral,
mantinham a escola como um lugar de instrumentalizacdo e formacao de
mao de obra para poucos individuos da classe baixa que a ela tinham acesso
e, a0 mesmo tempo, um espago de ascensdo para classes privilegiadas.
Sem a insurgéncia de pequenas revolucdes, uma institui¢do que nasce para
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propagar a religido, as crengas e os costumes do colonizador dificilmente
sera uma ferramenta de libertagdo para os colonizados.

Nesse sentido, a finalidade deste capitulo € propor maneiras outras
(WALSH, , 2018) de fazer a educagdo linguistica, movendo-se na dire-
¢ao da decolonizagdo do processo educativo publico. Esse movimento
pretende se concretizar por meio de tarefas que compoem uma Unidade
Didatica (UD) alinhada a pedagogia translingue. A UD de que se ori-
ginaram as tarefas aqui apresentadas teve como inspiragdo uma escola
publica de Porto Alegre, RS, que recebe um nimero expressivo de
alunos imigrantes. A Escola das Pontes' est4 localizada em um bairro
da periferia da cidade de Porto Alegre. Em 2021 as autoras tiveram a
oportunidade de visitar a escola com a inten¢do de estabelecer uma
parceria entre a Universidade Federal do Rio Grande do Sul e a escola
para a constru¢do de um projeto de extensdo direcionado a formacao
colaborativa dos professores da instituicdo. Durante a visita, varios
professores relataram as dificuldades que a escola tem enfrentado nos
ultimos anos com o aumento significativo de matriculas de estudantes
imigrantes, provenientes, sobretudo, da Venezuela, tendo em conta a
crise econdmica e social naquele pais. Na conversa com os docentes da
escola, soubemos de sua dificuldade de adaptacdo a essa realidade, ou
seja, dos desafios em se fazer um planejamento que contemplasse tanto
os alunos imigrantes quanto os brasileiros. A partir disso, idealizamos
uma UD que pudesse ser aplicada pelos professores e professoras da
Escola das Pontes e de outras escolas com perfil semelhante.

A importancia e a necessidade da producdo de materiais para a
educagdo linguistica decolonial ndo se justificava apenas pela situagao
enfrentada pela Escola das Pontes, mas também por dados concretos
referentes a presenca de imigrantes nas escolas brasileiras e, mais es-
pecificamente, no Rio Grande do Sul. Nesse sentido, na proxima secao,
trazemos alguns dados sobre os movimentos migratorios no estado do
Rio Grande do Sul.

1 Nome ficticio.
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A imigracio no Rio Grande do Sul

O relatdrio langado em 2021 pelo Ministério da Justica e Seguranca
Publica (MJSP) estima que 1,3 milhdo de imigrantes residam no Brasil.
Além disso, o documento também mostra que, dos fluxos migratorios
que predominaram no nosso pais nos ultimos dez anos, trés sdo de
paises hispano-falantes (Colombia, Venezuela e Bolivia). Esses dados
sugerem que o processo de colonizacdo da América Latina e Caribe tem
consequéncias politicas e sociais atuais, mesmo apos a independéncia, haja
vista os intensos fluxos migratorios de paises dessas regides para o Brasil.
Conforme Cavalcanti, Oliveira e Silva,

Durante o primeiro quinquénio da década de 2010, os imi-
grantes de diferentes origens do Sul Global (por exemplo: sul-
americanos, haitianos, senegaleses, congoleses, guineenses,
bengalis, ganeses, paquistaneses, entre outros), se inseriram de
forma crescente no pais ¢ no mercado de trabalho brasileiro.
No entanto, na segunda metade da década, os imigrantes hai-
tianos e venezuelanos foram responsaveis pela consolidagdo
da imigracao latino-americana e caribenha como principais
lugares de origem dos imigrantes no Brasil. Dessa forma, ¢
possivel pensar que, diferentemente, do periodo 2010-2015,
marcado por importantes fluxos do Sul Global, parece haver,
nos ultimos anos, uma consolidagdo de latino-americanos e
caribenhos no Brasil.” (CAVALCANTI; OLIVEIRA; SILVA,
2021, p. 14)

De modo mais especifico, no Rio Grande do Sul, segundo o Sistema de
Registro Nacional Migratorio (Sismigra), de 2018 a 2020, tivemos 29.357
registros de imigrantes. Segundo Menezes e Ten Cate (2021), houve um
aumento do nimero de imigrantes no Rio Grande do Sul nos tltimos anos.
Os paises de origem sdo majoritariamente Haiti e Venezuela, Uruguai,
Senegal e Argentina. Os destinos principais dos imigrantes no estado sdo
a Regido Metropolitana de Porto Alegre (Porto Alegre, Canoas, Gravatai,
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Esteio, Sao Leopoldo e Novo Hamburgo) e cidades da Serra gaucha (ha
destaque para as cidades de Caxias do Sul, Bento Gongalves e Garibaldi).

O aumento da chegada de imigrantes ao nosso estado e, mais espe-
cificamente, a cidade de Porto Alegre, aponta para a necessidade de uma
preparacao das escolas para o acolhimento desses estudantes. De 2018 para
2019, houve um aumento de 1.275 matriculas de imigrantes na educagao
basica na cidade de Porto Alegre. As matriculas de alunos venezuelanos
aumentaram de 41 para 258 nesse periodo, colocando a Venezuela do quinto
para o segundo lugar dos paises de origem de imigrantes com mais alunos
matriculados nas escolas de Porto Alegre, conforme dados do Nucleo de
estudos de populacao Elza Berqud (NEPO), em parceria com a Universi-
dade de Campinas (Unicamp).

A escola representa um espaco determinante para a socializagdo de
comunidades de imigrantes. Contudo, os desafios linguisticos podem
gerar dificuldades de adaptacdo para esses individuos. A Base Comum
Curricular (BRASIL, 2018) reconhece a desigualdade social e as diferen-
tes identidades linguisticas, étnicas e culturais presentes em nosso pais
e se compromete com uma educacao voltada para as necessidades reais
dos estudantes. Entretanto, sdo necessarias agdes mais efetivas para um
acolhimento adequado dessa populacdao. Nessa perspectiva, na proxima
secdo, abordamos conceitos importantes para a compreensao da proposta
apresentada neste capitulo.

Conceitos importantes

Parauma completa compreensao das tarefas que propomos, € essencial
explorar alguns conceitos que estdo no cerne desta reflexdo. O primeiro
deles ¢ a decolonialidade. Para falar sobre o tema, ¢ preciso compreender
a distincdo entre colonialismo e decolonialidade. O colonialismo, de forma
geral, se refere a todo o sistema que teve origem na Europa com o objetivo
de expandir a 16gica capitalista por meio da dominagao e da exploracgdo do
trabalho, ocasionando a opressao dos povos ja estabelecidos nos territorios
de interesse. Diversos processos foram fundamentais para a disseminagao
do colonialismo, entre eles a invengdo da modernidade, que “[...] é uma
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narrativa complexa, cujo ponto de origem foi a Europa, uma narrativa que
constroi a civilizagdo ocidental ao celebrar as suas conquistas enquanto
esconde, a0 mesmo tempo, o seu lado mais escuro, a “colonialidade”.
(MIGNOLO, 2017, p. 2).

Além de impor sua razdo como universal através do que conhecemos
como modernidade, a Europa organizou outras estruturas para que sua do-
minagao fosse duradoura. Assim, mesmo com o fim das col6nias, ainda vi-
vemos sob a influéncia do que chamamos de colonialidade, cujas estruturas
atuam de diversas maneiras para a manutencao do sistema colonial. Entre
as varias formas de perpetuar o sistema colonialista, estdo a delimitagdo
arbitraria das fronteiras espacgo-temporais, as diversas classificacdes dos
individuos impostas socialmente, o controle dos corpos e da subjetividade
de cada um por meio de instituicdes como igrejas e escolas, a rotulagao
e a desumanizacao do sujeito por meio de discursos de 6dio e violéncia
decorrentes do racismo, da homofobia, do machismo, da xenofobia, e as
ideologias de linguagem, através das quais a classe dominante prescreve
quais praticas linguisticas sdo, ou ndo, prestigiadas.

A epistemologia decolonial surge no final do século XX com teoricos
da América Latina que revisitam conhecimentos histdricos e sociais ja
estabelecidos e, a partir disso, propdem perspectivas outras de resisténcia
a colonialidade, tanto na interpretacao do passado, quanto em agdes efeti-
vas para o futuro (GROSFOGUEL, 2007; QUIJANO, 2009; MIGNOLO,
2009). Sao diversas as possibilidades de a¢des decoloniais como forma de
resisténcia a colonialidade; a que nos interessa neste capitulo ¢ a educacao
bilingue decolonial.

A teoria decolonial, na medida em que se apresenta como um “[....]
movimento de resisténcia tedrico e pratico, e politico e epistemologico,
a logica da modernidade/colonialidade de insurgéncia e construcdo de
perspectivas “outras” [....]” (WALSH; OLIVEIRA; CANDAU, 2018, p.
6), nos mostra a sua potencialidade de atuacdo na area da educacdo para
a construcdo de outras formas de conhecimento. Nesse sentido, quando
falamos de uma educacdo decolonial, ndo nos referimos a uma educagio
que apenas reconhece e denuncia o colonialismo, mas a aplicacdo de pro-
postas pedagdgicas politizadas que tenham em seu centro o pensamento
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critico, o dialogismo, a transdisciplinaridade e a libertagdo dos sujeitos
subalternizados, com o proposito de enfrentar as estruturas da colonialidade
e contrapor o modo europeu hegemonico e universalizante de produzir
conhecimento e de atuar nas instituicdes educativas.

Nesse espaco discursivo, poderiamos discutir diferentes formas
de praticar a pedagogia decolonial, porém a nossa proposta é pensar
em outras possibilidades de trabalhar a educacdo linguistica a partir
dessa perspectiva. Nos voltamos, assim, a pedagogia translingue, cuja
natureza decolonial oferece uma educacao linguistica que considera e
valoriza os repertérios semidticos dos estudantes, os quais refletem nao
sO suas experiéncias sociais vividas através da linguagem, mas também
os discursos historicos e politicos que lhes constituem, com seus ele-
mentos corporais € emocionais, para expressar ¢ vivenciar a linguagem
de forma local e global (WELP; GARCIA, 2022). E dessa maneira que
o sujeito subalternizado ¢ colocado no centro da aprendizagem, pois,
ao considerar esses fatores durante a educacao linguistica, o educador
vai de encontro ao sistema educativo tradicional, que reafirma a logica
colonial, fragmentando, rotulando e obrigando o sujeito a aceitar as
normas empreendidas pela classe dominante.

De modo geral, a educacdo linguistica em nosso sistema escolar
segue a perspectiva colonial, pois fragmenta e isola os contetidos curri-
culares como se fossem armazenados em caixas separadas na mente dos
educandos. Assim, matérias de lingua portuguesa, espanhol ou inglés,
além de, na maioria das vezes, serem isoladas dos outros componentes
curriculares, sdo ministradas a partir do que chamamos de uma perspectiva
monoglossica da lingua (WELP; GARCIA, 2022, p.4). Essa perspectiva
reproduz a racionalidade colonial na qual o conhecimento ¢ produzido de
maneira fragmentada, dificultando todo o processo de ensino - aprendi-
zagem. Nesse entendimento, os educandos nao sdo vistos como sujeitos
que estao desenvolvendo uma identidade bilingue. Por meio da separagao
dos idiomas, essa perspectiva busca produzir sujeitos monolingues em di-
ferentes linguas, ignorando o fato de que, em uma mesma sala de aula, se
encontram sujeitos com repertorios diversos, que se situam em diferentes
estagios do continuum do bilinguismo.
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Segundo Garcia (2009), pessoas bilingues fazem uso de seus reper-
torios de diversas formas, pois carregam conhecimento linguistico prove-
niente de diferentes experiéncias vividas. Nesse sentido, Welp e Garcia
(2022) explicam que

se olharmos o processo pela perspectiva interna da pessoa
bilingue, o que se observa ¢ um repertorio, que reflete todas as
vivéncias e os contextos experimentados por essa pessoa ¢ as
praticas linguisticas que os perpassam em diferentes momentos

de sua existéncia (p.50).

Assim, quando propomos uma educacdo linguistica decolonial a
partir da pedagogia translingue, nos alinhamos a uma perspectiva hete-
roglossica, que vé as linguas como multiplas e coexistentes e que rejeita
“a ideia de uma s¢ possibilidade, como a de uma ‘lingua padrao’, ‘culta’,
que ndo considera as variedades” (WELP; GARCIA, 2022, p.52). Ao
valorizar todas as praticas linguisticas dentro de sala de aula, a pedagogia
translingue permite que os educandos, imigrantes ou brasileiros, ampliem
seus repertorios, desenvolvam suas praticas linguisticas e compreendam
e produzam textos académicos/escolares. Nesse sentido, a escola cumpre
sua funcdo de preparar os estudantes para interagir com o mundo usando
a lingua com propositos sociais.

A pedagogia translingue e o aprendizado por tarefas

Welp e Garcia (2022) nos mostram as convergéncias entre a pedagogia
translingue e o aprendizado com base em tarefas. Segundo as autoras, entre
os aspectos em que as duas abordagens se assemelham, estdo o trabalho
colaborativo, a integracdo entre lingua e contetudo, o carater experimental
e dindmico do aprendizado e a fluidez no desempenho das tarefas. Es-
trategicamente encorajando os estudantes a usarem todo o seu repertorio
ao realizar as tarefas de sala de aula, o professor prioriza as experiéncias
individuais e, a0 mesmo tempo, valoriza a colaboragao entre os educandos
permitindo-lhes solucionar problemas e negociar sentidos complementando
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seus repertorios no trabalho conjunto e, dessa forma, acolhendo a diversi-
dade linguistica e cultural presentes.

A materializagdo da pedagogia translingue nas tarefas apresentadas
a seguir se alinha tanto a pedagogia translingue quanto ao aprendizado
com base em tarefas, buscando oportunizar o aprendizado da lingua a
partir de praticas sociais que fagam sentido para o educando, ou por ja
fazerem parte de sua vida, ou por promoverem sua formagao através da
expansdo de seu repertorio. Dessa forma, as tarefas procuram ampliar
a circulacdo do educando em diferentes situagdes de uso do portugués
e do espanhol.

UD decolonial a partir da pedagogia translingue: estrutura e exemplos
de tarefas

Conforme mencionamos anteriormente neste capitulo, as tarefas
descritas a seguir foram inspiradas tendo em mente o relato de alguns pro-
fessores da Escola das Pontes quanto as dificuldades que tém enfrentado
na adaptacdo das praticas pedagogicas frente a presenca de estudantes
imigrantes em suas aulas. Nesse sentido, as tarefas podem ser utilizadas por
qualquer professor ou professora, cuja escola esteja em contexto semelhante
ou por qualquer docente que se filie a educagéo linguistica decolonial.

O publico-alvo definido foi o 6° ano do ensino fundamental, pois,
a partir dessa etapa da educacao basica, o curriculo escolar organiza os
componentes curriculares de forma fragmentada. As tarefas propostas
visam o ensino interdisciplinar da lingua portuguesa e da lingua espanho-
la para trabalhar ndo s6 o desenvolvimento linguisticos dos educandos,
mas também o conhecimento conceitual de outras disciplinas, como, por
exemplo, a geografia.

Além de estar teoricamente fundamentada pelas perspectivas de ensino
e de linguagem ja discutidas neste capitulo, as tarefas propostas estdo em
consonancia com as Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para
o Ensino Fundamental e pelas Competéncias especificas de Linguagens
para o Ensino Fundamental, previstas na BNCC. Também estdo em con-
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cordancia com os Referenciais Curriculares da Rede Municipal de Ensino
de Porto Alegre.

Partindo da BNCC como referéncia, o texto aparece como eixo central
da UD, sendo visto como a materializagao do discurso a partir de uma pers-
pectiva bakhtiniana de género discursivo, ou seja, de formas relativamente
estaveis de enunciados que circulam nas esferas sociais para integrar a
vida (BAKHTIN, 2016). Nesse sentido, os géneros discursivos que fazem
parte da UD sdo relevantes por serem necessarios para a realizagdo das
tarefas propostas e por ja fazerem parte da vida dos alunos. E importante
destacar que, mesmo os géneros do discurso que os alunos porventura nao
conhegam sao importantes no processo de aprendizagem, pois oferecem a
possibilidade de circulacdo em diferentes esferas sociais.

Por fim, a organizacdo estrutural utilizada nas tarefas se justifica pela
pedagogia translingue, com enunciados, textos e tarefas dispostos em duas
colunas, uma em portugués e outra em espanhol, para que estudantes imigran-
tes e brasileiros tenham autonomia ao desempenhar as tarefas. Essa forma de
estruturagdo também pretende exercitar a habilidade leitora nas duas linguas.
Quando isso ndo ocorrer, ¢ um texto ou tarefa estiver exclusivamente em
portugués ou em espanhol, haverd um propdsito didatico. Cabera a profes-
sora ou ao professor conduzir o trabalho pedagdgico em consonancia com a
pedagogia translingue com a finalidade de ampliar os repertorios, promover
a consciéncia linguistica através do contraste entre as linguas e provocar o
potencial expressivo dos estudantes na realizacao das tarefas.

Em sintese, todas as questoes estruturais das tarefas relacionadas a
pedagogia translingue estdo embasadas teoricamente no que Garcia, John-
son e Seltzer (2017) chamam de corriente, o fluxo das praticas linguistica
em sala de aula, composto por trés vertentes: Stance, que diz respeito ao
professor orientar-se para a justica social e acreditar que seus educandos
possuem um repertorio linguistico abrangente; Design, que se refere ao pla-
nejamento cuidadoso da instrucdo para que as questdes estejam realmente
voltadas a translinguagem e Shif?, que alude as adaptacdes que o professor
tera de fazer a cada momento para se adequar as praticas linguisticas dos
seus alunos. (WELP; GARCIA, 2022). O Quadro I traz as informacdes
basicas da UD, da qual as tarefas apresentadas foram retiradas.
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Quadro 1- Informagdes basicas sobre a UD

Titulo: Presentando Porto Alegre a la comunidad escolar: um guia em portugués e espanhol.

Tema: Conheco a cidade onde vivo? O que sei sobre a cidade de Porto Alegre?

Publico Alvo: 6° ano

Objetivos:

Geral

Trabalhar competéncias linguisticas e culturais da lingua portuguesa e da lingua espanhola
a partir da pedagogia translingue, valorizando o repertorio linguistico dos alunos.
Especificos

* Trabalhar os géneros discursivos propostos ao longo da UD de forma que os alunos co-
nhegam suas caracteristicas.

* Desenvolver a leitura critica e a escrita autoral em lingua portuguesa e em lingua espanhola.
* Valorizar o repertorio linguistico dos alunos durante o processo de aprendizagem de novos
itens linguisticos e conceituais.

* Criar um espago seguro para as trocas linguisticas na construg@o de sentido e na expres-
sividade linguistica.

» Desempenhar tarefas que promovam a valorizagdo da diversidade linguistica e cultural
no processo de aprendizagem.

Géneros discursivos estruturantes:
Entrevista e guia turistico virtual da cidade de Porto Alegre.

Produto Final:

Um guia bilingue, em lingua portuguesa e em lingua espanhola, sobre a cidade de Porto
Alegre, que seja util para toda a comunidade escolar, composta por imigrantes e brasileiros,
conhecer a cidade e sentir-se pertencente a ela.

Fonte: as autoras (2022)

Na parte inicial da UD, a inten¢@o ¢ introduzir a tematica por meio
de uma perspectiva individual da cidade de Porto Alegre, ativando os
conhecimentos prévios dos estudantes e, através da perspectiva do outro,
ressaltar a importancia de conhecer a cidade em que se vive como moti-
vacao para a produgdo do guia.

O Quadro 2 apresenta uma das tarefas da UD, cujo objetivo ¢ trazer
a tona o repertdrio cultural e linguistico dos estudantes.
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Quadro 2 - Introdug@o ao tema: perspectivas sobre Porto Alegre

Tarea 1: reflexionar sobre vivir,
pertenecer y conocer Porto Alegre.

Tarefa 1: refletir sobre viver,
pertencer e conhecer Porto Alegre.

(Conocemos la ciudad en que vivimos? Durante las
proximas actividades vamos a conocer juntos la ciudad
de Porto Alegre y, al final, crear una guia para ayudar
tanto a los visitantes como a los residentes de la ciudad.

Conhecemos a cidade em que vivemos? Durante
as proximas tarefas vamos conhecer juntos Porto
Alegre e, no final, criar um guia para ajudar tanto
visitantes quanto moradores da cidade.

* Tarea 1: Mi perspectiva de la ciudad.

Mira las imagenes abajo y elige las tres que mas
representan la ciudad de Porto Alegre en tu opinion.
(Cuales numeros elegiste?

 Tarefa 1: Minha perspectiva da cidade.
Olhe as imagens abaixo e escolha as trés que
mais representam a cidade de Porto Alegre em

sua opinido. Quais numeros vocé escolheu?

1)

Fonte: https://www.chavesnamao.com.br/melhores-
bairros/rs-p legre/c de-p leg

Fonte: https://portoimagem.wordpress.com/2012/08/
06/ca d J port:
aleere/transito-poa-2/

5)

Fonte: https://jornaldomercado.com.br/parque-
farroupilha-redencao/

2)

Fonte: https://www.jornaldocomercio.com/_conteude/
geral/2019/( 89897-nova-orlz-do-guaiba-f:
com-aprovacao-total.html|

Fonte: https://| clicrbs.com. i icia/20
20/02/video-carros-circulam-por-dentro-da-redencao-por-
< d kee7s D1mv71zhihirhtml

6)

Fonte: https://estado.rs.gov.br/reformas-na-casa-de-

cult q 8!

Fonte: autora (2022)
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O quadro 3 mostra uma tarefa proposta na parte inicial da UD, que
tem como propdsito a reflexao linguistica a partir da perspectiva translin-
gue. A ideia € que os estudantes entendam que podem e devem utilizar
seus repertorios linguisticos no aprendizado da lingua adicional a partir

da reflexdo proposta na tarefa.

Quadro 3- Exemplo de tarefa de reflexao linguistica

3. El texto que leeras esta en portugués. ; Te parece
que es posible que algunos conocimientos que ya
tenemos de nuestra lengua puedan ayudarnos a
aprender otra? Mira las palabras abajo en portugués,
sacadas del texto que vamos a leer, traducidas al
espafol:

En portugués En espariol

sentir sentir
conhecido conocido
oferecer ofrecer
deixam  dejan
trazem  traen
gente gente
primeiras  primeras

Considerando que las palabras arriba tienen el
mismo significado, te parece que es posible leer un
texto en portugués y entender su sentido global?
Por los trechos de la pregunta 1, jqué prevés?: jte
parece que la vision que la autora traera de Porto
Alegre en su texto sera buena, mala o ambas?

Lee el texto abajo:

3. O texto que vocé lera esta em portugués.
Vocé acha possivel que alguns conhecimentos
que ja temos da nossa lingua possam nos aju-
dar a aprender outra? Veja as palavras abaixo
em portugués, retiradas do texto que iremos
ler, traduzidas para o espanhol:

| Em portugués Em espanhol
sentir sentir
conhecido conocido
oferecer  ofrecer
deixam  dejan
trazem  traen
gente gente
primeiras  primeras

Considerando que as palavras acima tém o
mesmo significado, vocé acha que ¢ possivel
ler um texto em espanhol e entender seu
sentido geral?

Pelos trecho da pergunta 1, o que vocé prevé:
vocé acha que a visdo que a autora trara de
Porto Alegre em seu texto sera boa, ruim ou
ambas?

Leia o texto abaixo:

Fonte: autora (2022)
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Na segunda parte da UD, os estudantes fardo entrevistas com mo-
radores da comunidade para entender que informagdes sdo relevantes
para essas pessoas em seus processos de pertencimento a cidade de Porto
Alegre. Os dados coletados serdo essenciais para a selecdo de informagdes
que estardo no guia a ser produzido no final da UD. Para isso, os alunos
irdo estudar o género entrevista e produzir seus roteiros em conjunto com

professor(a) e colegas.

Quadro 4- Tarefa de encaminhamento para o produto final.

Tarea 2: construir el guion para la
entrevista.

Tarefa 2: construir o roteiro para a
entrevista.

e Tarea 1: Lectura de una entrevista.

Mais abajo vamos a leer una entrevista hecha

para un proyecto del Museu de Imigragao, que

comparte la historia de diferentes inmigrantes
en su sitio en linea. El museo se ubica en Sao

Paulo. Antes de empezar la lectura vamos a

charlar un rato sobre las preguntas abajo:

1. ;Sabes lo que es un inmigrante?

2. (Qué historias podemos esperar de un
inmigrante?

3. (Te parece que es posible comprender a
una persona que mezcla palabras de dos
lenguas en su habla?

4. (Por qué crees que una persona mezcla
palabras de dos lenguas para charlar?

5. (Qué tipo de informacién piensas que
vamos a leer en la entrevista?

6. Lee la entrevista abajo y responde si tu
expectativa de la cuestion 5 se confirmé
0 no.

* Tarefa 1: Leitura de uma entrevista.
A seguir nos leremos uma entrevista feita
para um projeto do Museu de Imigragao,
que publica a historia de diferentes imi-
grantes em seu site. O museu se localiza

em Sao Paulo. Antes de comecarmos a

leitura, vamos conversar um pouco sobre

as perguntas abaixo:

1. Vocé sabe o que ¢ um imigrante?

2. Que historias podemos esperar de um
imigrante?

3. Vocé acha que € possivel compreen-
der uma pessoa que mistura palavras
de duas linguas para conversar?

4. Por que vocé acha que uma pessoa
mistura palavras de duas linguas para
conversar?

5. Que informagdes vocé acha que lere-
mos nessa entrevista?

6. Leia a entrevista abaixo e responda
se a sua expectativa da questdo 5 se
confirma ou ndo.

Fonte: autora (2022)

A tarefa acima, além de trazer a tematica de imigracdo, aproximando

o cotidiano dos alunos ao conteudo escolar, propde novamente a reflexao

linguistica a partir de uma perspectiva translingue, principalmente nas

questdes 3 e 4, que incitam a reflex@o sobre o bilinguismo a partir de uma

perspectiva heterogldssica.
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Por fim, na parte final da UD, os alunos sdo convidados a criar um guia
bilingue sobre a cidade de Porto Alegre, que seja util para a comunidade
escolar. Antes disso, irdo estudar o género proposto. Os dados coletados
nas entrevistas feitas pelos estudantes com a comunidade servirdo como
base para a selecdo de informagdes que serdo incluidas no guia. A proposta
¢ que o(a) professor(a) organize os dados obtidos com as entrevistas para
que os estudantes produzam os textos que comporao o guia. Para concluir
a tarefa, a proposta € que os estudantes fagam a tradugdo do guia para a
lingua espanhola.

Quadro 5 - Construgdo do produto final

Actividad 3: Producciéon de una guia
bilingiie.
Con nuestra guia lista em portugués, nuestra
proxima actividad es hacer su traduccion al
espafiol, pues nuestra guia sera para toda la
comunidad y muchas personas que forman parte
de ella se comunican en esta lengua. Para eso,
lean las instrucciones abajo:
* Con ayuda de diccionarios fisicos y virtuales,
ustedes deben traducir al espafiol los textos que
produjeron en la actividad anterior.
* Después de eso, a partir de la revision hecha
por el (la) profesor(a) y de sus sugerencias,
ustedes deberan hacer la actividad de reescritura
si hay necesidad.

Atividade 3: Produciio de um guia
bilingue.

Com 0 nosso guia pronto em portugueés,
anossa proxima tarefa ¢ fazer a tradugao
dele para o espanhol, ja que o nosso guia
sera para toda a comunidade e que muitas
pessoas que fazem parte dela se comu-
nicam nessa lingua. Para isso, leiam as
instrugdes abaixo:
* Com ajuda de dicionarios fisicos e
virtuais vocés devem traduzir para o
espanhol os textos que produziram na
tarefa anterior.
* Depois disso, a partir da revisdo feita
pelo(a) professor(a) e das sugestdes dele
(a), vocés deverdo fazer a tarefa de rees-
crita se houver necessidade.

Fonte: autora (2022)Refe

Consideracoes finais

Neste capitulo apresentamos tarefas selecionadas de uma UD constru-
ida para a educacdo bilingue decolonial, por meio da pedagogia translin-
gue, para estudantes imigrantes e brasileiros, cursando o 6° ano da Escola
das Pontes, uma escola da rede publica de Porto Alegre, que recebe uma
quantidade expressiva de imigrantes venezuelanos. O proposito foi trazer
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tarefas selecionadas que ilustrassem como a educacao bilingue pode ser
conduzida levando-se em conta todo o repertério dos estudantes. Embora
a UD desenvolvida ainda nao tenha sido aplicada, ressaltamos que ela foi
desenhada para que estudantes imigrantes e brasileiros desenvolvam suas
identidades bilingues a partir do repertério que ja possuem, produzindo
um material significativo para toda a comunidade - um guia bilingue da
cidade de Porto Alegre -, por meio da realizag@o de tarefas que envolvem
a lingua portuguesa e a lingua espanhola.

Acreditamos que a pedagogia translingue pode transformar a educacao
linguistica no Brasil e em outros paises do sul global através de projetos
ancorados em perspectivas criticas e decoloniais como forma de combater
a desigualdade educacional. Esperamos que as tarefas apresentadas neste
capitulo, voltadas para comunidades linguisticamente marginalizadas,
inspirem iniciativas educacionais semelhantes, baseadas no diadlogo, no
respeito a diversidade linguistica e na criticidade.
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O ENSINO DE CONTEUDO POR MEIO DA LINGUA (LACI):
UMA ABORDAGEM PARA O ENSINO DE INGLES

Luciana C. de Oliveira
Camila Hofling

Introduciao

O aumento do niimero de estudantes multilingues (doravante, EMs)
nas escolas nos Estados Unidos levou os professores a buscar abordagens
para ajuda-los a alcangar essa populag@o estudantil. Uma dessas aborda-
gens ¢ intitulada “abordagem baseada em lingua como meio de instrugao
de contetido” — a language-based approach to content instruction (LACI';
De OLIVEIRA, no prelo, 2016, 2017). A abordagem LACI da énfase ao
aprendizado de linguas na sala de aula de contetido, ajudando os professores
a colocar a lingua em primeiro plano como um caminho para o contetdo.
Os professores, portanto, tratam simultaneamente da lingua e do conteudo,
pois sdo componentes indissocidveis. LACI, com foco no conteido por
meio da lingua ao invés da lingua por meio do contetido, pode ser um meio
pelo qual a instrucdo para estudantes multilingues possa ser realizada de
maneira significativa em uma sala de aula de contetido de educagao geral.

A abordagem LACI fornece aos EMs acesso a linguagem das diferen-
tes areas de conteudo, ndo simplificando o conteudo, mas permitindo que os
EMs manipulem a linguagem conforme ela ¢ escrita, sem simplificacdo. A
nogao de tornar o contetido acessivel ¢ tomada aqui no sentido de fornecer

1 A partir deste momento no texto, optamos pelo uso de LACI para nos referirmos a abordagem.
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acesso a linguagem académica que constroi o conhecimento do conteudo.
Essa abordagem ¢ uma ferramenta poderosa para aumentar a conscienti-
zagdo dos professores sobre os desafios da aprendizagem de contetudo e
permite que eles contribuam de forma mais eficaz para o desenvolvimento
linguistico dos EMs. O objetivo é fornecer aos professores formas de falar
sobre a lingua que lhes permitam focar no conteudo e na lingua.

Este capitulo descreve os seis Cs de apoio da abordagem LACI para
conteudo e lingua de instru¢do para EMs (vide Figura 1). Apresenta-se um
modelo de plano de aula para o ensino de EMs e um guia para professores
abordarem os seis Cs de suporte e estruturarem a instrucdo da area de
conteudo para tais EMs.

Os Seis Cs de Apoio para Andaimento de LACI

A abordagem LACI baseia-se em seis Cs de apoio para andaimento
que identificam elementos especificos de atividades instrucionais para EMs,
conforme apresentado na Figura 1. O conceito de andaimento refere-se ao
apoio fornecido aos estudantes que lhes permite acessar o contetudo da sala
de aula. Essa construgdo se baseia na zona de desenvolvimento proximal
(doravante, ZPD) de Vygotsky (VYGOTSKY, 1978), um conceito que
identifica o espaco entre os niveis de desempenho académico independente
dos estudantes, e dos niveis de aprendizagem que eles tém o potencial de
alcangar com a orientacdo de adultos ou pares mais avangados. Estudiosos
da area, como Wood e outros (WOOD et al., 1976), reconheceram que o
andaimento ¢ um meio para que os adultos pudessem ajudar criancas a
trabalhar dentro de sua ZDP, preenchendo a lacuna entre sua independén-
cia atual e futura atuagdo. Essa independéncia ¢ alcangada por meio de
um professor ou de um colega mais avancado gradualmente, liberando a
responsabilidade a medida que os estudantes se tornam capazes de com-
pletar com sucesso a tarefa atribuida por eles mesmos (BRUNER, 1983).
Na abordagem LACI, os seis Cs de apoio foram conceitualizados a partir
desse conceito de andaimento. Os professores, através do planejamento de
aulas baseadas na LACI, oferecem aos estudantes o apoio necessario para
que eles aprendam lingua e contetido simultaneamente.
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Figura 1 — Seis Cs de Apoio para Andaimento® da LACI para Instrugio da Area de Contetido
para Estudantes Multilingues

CULTURE
(CULTURA)

CODE-BREAKING

CONNECTION (QUEBRA DE CODIGOS)

(CONEXAO)

Os recursos culturais e linguisticos
dos EMs s30 usados para apoiar o
aprendizado académico 2 medida que
desenvolvem novos recursos para
novas situagdes

Ensinar explicitamente a linguagem escolar
com foco no desenvolvimento do
letramento académico integra lingua e
conteiido como componentes instrucionais

inseparaveis

A pedagogia e o curriculo
estdo conectados s origens e
15 experiéncias dos alunos

CLASSROOM
COMMUNITY INTERACTIONS
CHALLENGE and (INTERACOES EM
(DESAFIO) COLLABORATION SALA DE AULA)
(COMUNIDADE e
Os objetivos ¢ atividades da sala de aula COLABORACAO) As interagdes em sala de aula se concentram em

exploram o pensamento e o raciocinio
criticos. Grandes desafios e altos
padrdes académicos e contetido sio
‘mantidos para EMs

“andaimes interacionais”, usando o discurso
oral para estimular a elaboragdo, construir
é e avangar no

Os EMs tém oportunidades de
colaboragdo e engajamento nas
comunidades de estudantes

Fonte: Baseado em De OLIVEIRA, 2016 e De OLIVEIRA, no prelo.

O C de connection (conexao) refere-se as maneiras pelas quais os
professores podem conectar a pedagogia e o curriculo aos conhecimentos
prévios e experiéncias dos estudantes (LADSON-BILLINGS, 2014; LU-
CAS & VILLEGAS, 2011; PARIS, 2012; PARIS & ALIM, 2012). O C de
culture (cultura) como principio permite que os estudantes desenvolvam
seus conhecimentos prévios, acessando recursos culturais e linguisticos
(MOLL et al., 1992; VALENZUELA, 1999). Tais recursos, ou seus ‘“‘co-
nhecimentos prévios” de suas comunidades de origem (MOLL etal. 1992),
sdo usados para apoiar a aprendizagem académica a medida que os EMs
desenvolvem novos recursos para poderem participar de novas situagoes,
conectando casa e escola e aumentando as oportunidades de aprendizagem
(VALENZUELA, 1999).

O C de code-breaking (quebra de cédigos) envolve ensinar expli-
citamente a linguagem escolar, letramento académico e as linguagens
disciplinares que incluem caracteristicas linguisticas e culturais acerca
de cada conteudo (FANG, 2006; MOORE & SCHLEPPEGRELL, 2014;
SCHLEPPEGRELL, 2001, 2004). E por meio desse C de apoio que vemos

2 Neste capitulo, o termo ‘andaimento’ serd utilizado para denominar o termo scaffolding, presente
na abordagem.
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uma clara integragdo de lingua e contetido como componentes instrucionais
indissociaveis. O foco no letramento académico como um processo de tor-
nar transparentes para os EMs as dimensdes académicas do conteudo inclui
a ponte entre a linguagem cotidiana e a académica como essencial para a
compreensao do contetido (GIBBONS, 2006). Esse C de code-breaking usa
principios da teoria de linguagem baseada no significado, e da linguistica
sist€émico-funcional (SFL) (HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004). Essa
teoria ndo aborda separadamente a lingua ¢ o contetido, mas vé a lingua
como a realizag¢ao do significado no contexto.

Nessa perspectiva, damos énfase ao conteudo, auxiliando os pro-
fessores a compreender como a lingua funciona para a constru¢do do
conhecimento na disciplina. A LACI, e especificamente o C de code-
breaking, permite um foco em lingua sob cada um desses trés angulos:
apresentar ideias, estabelecer uma relacdo com o leitor ou ouvinte, ¢
construir uma mensagem coesa (De OLIVEIRA & SCHLEPPEGRELL,
2015). Em termos de apresentacdo de ideias, focamos no conteudo da
mensagem, olhando para os recursos verbais e visuais que constroem o
conteudo apresentado nos substantivos, verbos, grupos preposicionais e
advérbios. Estabelecer uma relagdo com o leitor ou ouvinte nos permite
identificar recursos linguisticos que indicam o tipo de relagdo que esta-
mos estabelecendo; se ¢ formal ou informal, proximo ou distante, e se
inclui diversos tipos de atitudes. Podemos explorar os recursos verbais
e visuais que constroem a natureza das relacdes entre falantes/ouvintes,
escritores/leitores e espectadores, € o que € visto. Construir uma mensa-
gem coesa envolve escolhas linguisticas que constroem uma mensagem
que se mantém unida. Exploramos os recursos verbais e visuais que se
preocupam com a organizagdo das informacdes e elementos de textos e
imagens utilizados para apresentar o contetido de forma coesa.

O C de challenge (desafio) esta relacionado aos objetivos e atividades
da sala de aula que exploram o letramento disciplinar e o pensamento e o
raciocinio criticos. Grandes desafios e altos padroes académicos e conte-
udo sao mantidos para EMs (HAMMOND, 2006). O C de community and
collaboration (comunidade e colaboragao) refere-se a atividade produtiva
conjunta em que os estudantes constroem o conhecimento (BROWN &
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CAMPIONE, 1994; LAVE & WENGER, 1991). Os professores criam co-
munidades de estudantes onde todos os estudantes participam de atividades
para construir socialmente o conhecimento (NIETO, 2000).

O Cde classroom interactions (interagoes em sala de aula) se concen-
tra em “andaimentos interacionais”, no uso do discurso oral para estimular
a elaboracao, construir o letramento académico e avangar o discurso € o
aprendizado (De OLIVEIRA & SMITH, 2019; De OLIVEIRA etal., 2020;
HAMMOND & GIBBONS, 2005). Andaimentos interacionais incluem
varios movimentos interacionais, tais como:

e Apropriaciao — Professores usam lingua e ferramentas previamente
utilizadas;

* Recapitulaciio — Professores resumem brevemente os pontos principais
da interagao;

* Reformulaciio — Professores transformam o que estudantes dizem em
discurso academicamente apropriado;

* Movimento de discurso — Professores proporcionam aos estudantes
oportunidades para falarem mais;

* Elaboracio — Professores complementam contribui¢des com informa-
¢do adicional;

* Repeti¢ao proposital — Professores chamam a atengdo, repetem para
todos ouvirem, e fornecem pistas para auto  corregdo e reflexdo extra.

Linguagem Disciplinar: A Linguagem Escolar e a Linguagem Aca-
démica

A linguagem académica ¢ a linguagem que contrasta com a fala infor-
mal do dia-a-dia que os estudantes usam fora do ambiente da sala de aula
e pode ser considerada uma “segunda lingua” para todos os estudantes. O
tipo de linguagem que os estudantes aprendem na escola ¢ diferente da lin-
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guagem do dia a dia para fins comunicativos (SCHLEPPEGRELL, 2004).
O inglés académico geralmente ¢ aprendido na escola com professores e
livros didaticos, e apenas com o apoio instrucional adequado (FILLMORE
& SNOW, 2000; SCHLEPPEGRELL, 2004). Os aprendizes da lingua in-
glesa enfrentam um verdadeiro desafio ao ler e escrever textos académicos
em inglés. Para ter sucesso nas areas de conteudo, os EMs precisam usar
a linguagem de novas maneiras, diferentes de sua linguagem interacional
(SCHLEPPEGRELL, 2004). Com base na linguistica sistémico-funcional
(HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004), essa se¢ao identifica alguns
desafios linguisticos da linguagem académica nas areas de contetido de
historia, ciéncias e matematica. Reconhecer as demandas e desafios da
linguagem académica em diferentes areas de contetido permite que os
professores sejam mais proativos em ajudar os EMs a aprender as formas
como a linguagem ¢é usada para construir o conhecimento disciplinar.
Essa linguagem académica em diferentes areas de conteudo ¢ chamada de
linguagem disciplinar - disciplinary language em inglés.

Para trabalhar com o C do code-breaking (quebra de cddigos), € ne-
cessario entender mais sobre o que ¢ a linguagem disciplinar. A linguagem
disciplinar ¢ utilizada na aprendizagem de conteudo académico em con-
textos escolares. Ela tem padrdes gramaticais especificos para contextos
escolares e ¢ diferente do inglés usado para habilidades orais, também ¢é
muito mais do que apenas vocabulario e é importante para aprender todas
as areas de conteuido. Para ter sucesso nas areas de contetido, os EMs
precisam usar a lingua de novas maneiras, diferentes de sua linguagem
cotidiana e interacional. As areas de conteudo tém padrdes linguisticos
especificos, mas também caracteristicas comuns. Outro ponto significativo
¢ que a avaliacao ¢ sempre feita através da linguagem, entdo aprender sobre
a linguagem disciplinar ¢ essencial tanto para professores que devem focar
nessas linguagens especificas de cada contetido, quanto para os estudantes
que devem aprender as diferencas entre essas areas.

Enfatizar o desenvolvimento da linguagem disciplinar requer um
foco no significado, que nos permite reconhecer como a aprendizagem na
escola ¢ dependente da linguagem. A lingua ndo ¢ o tnico meio pelo qual
a aprendizagem ocorre, mas ¢ certamente um dos elementos mais impor-

99



EDUCACAO DE PROFESSORES PARA O CONTEXTO BI/MULTILINGUE: PERSPECTIVAS E PRATICAS

tantes da aprendizagem, pois a aprendizagem da lingua e a aprendizagem
pela lingua ocorrem simultaneamente (HALLIDAY, 1993). Uma teoria
da aprendizagem baseada no significado, a linguistica sistémica-funcional
(SFL), oferece uma maneira de analisar como as escolhas linguisticas
especificas dos escritores constroem os significados dentro de um texto
¢ destaca como os contextos sociais influenciam as realizac¢des textuais.
Em qualquer contexto, a lingua se concretiza em trés tipos de significado:
significado ideacional (apresentar ideias) — o que esta acontecendo, ou o
conteudo do texto; significado interpessoal (estabelecer uma relacdo com
o leitor ou ouvinte) — quem esta participando bem como seus papéis ¢
relagdes; e significado textual (construir uma mensagem coesa) — a orga-
nizacdo textual que leva a coesdo e o fluxo de informagdes na construgdo
dos textos (De OLIVEIRA & SCHLEPPEGRELL, 2015). Esses trés sig-
nificados estdo sempre presentes quando a lingua é usada e sua realizagao
depende dos contextos situacionais, como a escola. Compreender como
o contexto situacional da escola usa a lingua de maneiras particulares nos
ajuda a identificar as demandas linguisticas e os desafios da linguagem
disciplinar para EMs. Analisar a linguagem de um determinado texto por
esse ponto de vista pode ajudar os EMs a entender o que leem.

Mais do que Apenas Vocabulario

A linguagem disciplinar envolve mais do que apenas vocabulario. As
palavras do vocabulario académico geral ocorrem em uma variedade de
areas de contetido, mas cada area de conteudo tem demandas em termos do
vocabulario académico que costuma usar. O vocabulario ¢ um componente
significativo da linguagem disciplinar, mas seus desafios vao além dos
relacionados ao vocabulario. A linguagem disciplinar consiste em padrdes
gramaticais através dos quais os significados sao feitos. O conhecimento
do vocabulario ¢ frequentemente descrito como um elemento importante
para que os aprendizes compreendam informacdes de textos e entendam
problemas de palavras (SCARCELLA, 2002), mas conhecer uma palavra
significa saber como usa-la efetivamente em contextos apropriados. Como
mostraremos nos exemplos a seguir, o conhecimento da palavra do voca-
bulario académico nao ¢ suficiente para compreender completamente o
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significado de uma passagem de um texto. E necessario muito mais do que
compreensao lexical. Termos técnicos tipicos da ciéncia (MARTIN, 1993),
por exemplo, ocorrem dentro de estruturas gramaticais que sao de dificil
compreensao para os estudantes, mesmo que compreendam a palavra do
vocabulario académico. Este ¢ frequentemente o caso de termos abstratos
presentes em muitos textos de historia também.

As segOes a seguir contém algumas caracteristicas da linguagem
disciplinar nas areas de contetido de historia, ciéncias e matematica em
inglés. Em cada se¢do, um exemplo de passagem de livro didatico ¢é apre-
sentado, seguido de uma analise detalhada das caracteristicas desse tipo
de linguagem.

Caracteristicas da Linguagem Disciplinar nas Areas de Contetido

Historia

A area de conteudo de historia tem suas proprias expectativas e
escolhas linguisticas que apresentam e reapresentam interpretagdes e
perspectivas historicas (De OLIVEIRA, 2011; SCHLEPPEGRELL &
De OLIVEIRA, 2006). Essa especificidade torna o discurso da historia
particularmente desafiador para EMs. O exemplo abaixo, de um livro
de historia do 11° ano’ muito usado nos Estados Unidos, é um exemplo
de caracteristicas da linguagem disciplinar em historia/estudos sociais.
O texto ocorre em um capitulo de um livro de histéria norte-americano
(CAYTON, PERRY, REED, & WINKLER, 2000). A se¢ao se concentra
na economia de consumo desenvolvida nos Estados Unidos apds a Primeira
Guerra Mundial:

Apesar de cerca de um ano de incerteza apds a Primeira
Guerra Mundial, a economia dos Estados Unidos se ajustou
rapidamente. O aumento da renda que havia comegado durante
a guerra voltou em 1920. Entre 1914 e 1926, a média salarial
aumentou mais de 28%. O numero de milionarios nos Estados

Unidos mais que dobrou no mesmo periodo. A principal causa

3 O 11° ano corresponde ao Ensino Médio no Brasil.
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desse crescimento foi o desenvolvimento da economia de
consumo, que depende de uma grande quantidade de compras
por parte dos consumidores - individuos que usam (ou “con-
somem”) produtos. Durante a década de 1920, uma economia
de consumo se desenvolveu rapidamente nos Estados Unidos.
(CAYTON, PERRY, REED, & WINKLER, 2000, p. 347-348,

tradugdo nossa e grifo nosso)*

Este pequeno paragrafo comeca com o grupo preposicional Despite
a year or so of uncertainty after World War I (Apesar de um ano ou mais
de incerteza apds a Primeira Guerra Mundial). As palavras despite (apesar)
e uncertainty (incerteza) certamente seriam dificeis para os estudantes
entenderem. Entretanto, seria mais importante vincular essa frase ao peri-
odo de tempo sobre o qual o texto esta falando. Os estudantes teriam que
fazer a conex@o entre a year or so (um ano ou mais) com o periodo de
tempo ap6s a Primeira Guerra Mundial. Além disso, a palavra uncertainty
(incerteza) precisa ser entendida no contexto da Primeira Guerra Mundial.
Os estudantes poderiam perguntar “o que constituiu incerteza em um
periodo pos-guerra?” relacionando o termo disciplinar académico com o
periodo historico abordado na passagem, focando assim nos significados
apresentados.

Nesta passagem ha muitos itens dificeis de vocabulario que podem
ndo ser familiares aos estudantes. A passagem contém palavras do vocabu-
lario disciplinar académico que vém do campo da economia, como rise in
incomes (aumento da renda), average wages (média salarial) e consumer
economy (economia de consumo). Mas as caracteristicas vao além dessas
palavras do vocabulario. Os processos (ou verbos) nesta passagem sao
principalmente sobre agdes: made, had begun, had resumed, rose, more
than doubled, developed (feito, iniciado, retomado, aumentado, mais do

4 No original: “Despite a year or so of uncertainty after World War 1, the United States economy
made a rapid adjustment. The rise in incomes that had begun during the war had resumed by
1920. Between 1914 and 1926, average wages rose more than 28 percent. The number of millio-
naires in the United States more than doubled in the same period. The main cause of this growth
was the development of the consumer economy, one that depends on a large amount of buying
by consumers - individuals who use (or “consume”) products. During the 1920’s, a consumer
economy developed rapidly in the United States.” (CAYTON, PERRY, REED, & WINKLER,
2000, p. 347-348)
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que duplicado, desenvolvido). No entanto, os atores que realizam essas
acOes sdo abstragdes realizadas em grupos nominais: the United States
economy, the rise in incomes, average wages, the number of millionaires, a
consumer economy (a economia dos Estados Unidos, o aumento da renda, a
média salarial, o nimero de milionarios, uma economia de consumo). Essas
abstracOes funcionam como atores nessas frases, sendo caracteristicas da
linguagem disciplinar na area de contetido de historia e podem causar difi-
culdade para estudantes que nao estdo familiarizados com essa linguagem
disciplinar académica utilizada em textos historicos. Para se concentrar nos
significados da passagem, os EMs precisam reconhecer esses processos
e as abstragdes que funcionam como atores aqui. Este pequeno paragrafo
contém muitas informagdes, o que chamamos no inglés de ‘information
packaging’ (‘pacote de informacao’).

Além disso, trés defini¢des ocorrem na mesma frase: The main cause
of this growth was the development of the consumer economy, one that
depends on a large amount of buying by consumers - individuals who
use (or “consume”) products (A principal causa desse crescimento foi o
desenvolvimento da economia de consumo, que depende de uma grande
quantidade de compras por parte dos consumidores - individuos que usam
(ou “consomem”) produtos). O termo consumer economy (economia de
consumo) ¢ definido nesta frase e dentro de sua definicao dois outros ter-
mos sdo definidos — consumers (consumidores) e use (uso). E importante
para professores e estudantes reconhecerem os marcadores que introduzem
essas defini¢Oes, diferentes para cada uma delas. A primeira defini¢ao esta
descrita por uma virgula apos consumer economy (economia de consumo),
a segunda defini¢ao ¢ introduzida por um hifen ap6és consumers (consu-
midores), enquanto a terceira defini¢do ¢ introduzida por parénteses e a
conjungdo or (ou). Essas muitas maneiras de introdugoes de defini¢des,
bem como o fato de que essas muitas defini¢gdes ocorrem na mesma frase,
tornam a compreensdo complexa e dificil e podem representar desafios para
os estudantes. Para obter os significados completos apresentados nesta frase
compactada, os estudantes precisam compreender todas as defini¢des que
estao incorporadas aqui. Como a proxima se¢do mostra, a ciéncia também
usa muitas definigdes.
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Ciéncias

A area de contetido de ciéncias ¢ frequentemente descrita como al-
tamente técnica (HALLIDAY & MARTIN, 1993). O tecnicismo envolve
mais do que apenas o uso de termos técnicos nas ciéncias. Os desafios da
linguagem disciplinar académica nas ciéncias vao além dos termos técnicos
que sdo parte central da linguagem cientifica. O aspecto de tecnicidade
destacado aqui serdo as defini¢des que sdo uma caracteristica comum do
discurso das ciéncias. Nos livros didaticos, as defini¢des sdo frequentemente
usadas quando termos técnicos precisam ser introduzidos e descritos. Por
exemplo, no trecho a seguir de um livro de ciéncias do 8° ano (INDIANA
HOLT SCIENCE & TECHNOLOGY, 2005), uma definicdo de um termo
técnico ¢ incluida:

As maneiras pelas quais os cientistas respondem a perguntas
e resolvem problemas sdo chamadas de métodos cientificos.
(INDIANA HOLT SCIENCE & TECHNOLOGY, 2005, p.
10, traducdo nossa e grifo nosso)’

O termo técnico scientific methods (métodos cientificos) esta rela-
cionado a sua definicdo The ways in which scientists answer questions
and solve problems (As maneiras pelas quais os cientistas respondem a
perguntas e resolvem problemas) pelo processo (ou verbo) are called (sao
chamados. As defini¢des também podem ser descritas como um tipo es-
pecial de oracdo que traduz a linguagem do dia-a-dia para o conhecimento
especializado (MARTIN, 1993). As defini¢cdes podem ser incorporadas a
uma oracdo, como foi o caso do exemplo de histdria apresentado acima,
ou ocorrer como uma oragdo em um texto especifico. Quando as defini-
¢des sdo usadas como uma frase, alguns verbos comuns, como be, call,
mean, define, signify, refer to, represent (ser, chamar, significar, definir,
significar, referir-se a, representar), muitas vezes introduzem a defini¢ao
ou o que esta definido.

5 No original: “The ways in which scientists answer questions and solve problems are called
scientific methods.” (INDIANA HOLT SCIENCE & TECHNOLOGY, 2005, p. 10)
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Para entender esse discurso técnico, professores e estudantes precisam
entender as frases em que as definigdes ocorrem e as relagdes entre o que
¢ definido. Além disso, eles precisam estar cientes de que os autores de
livros didaticos geralmente introduzem termos definindo-os em uma parte
anterior do livro e, em seguida, comecam a usar esses termos especificos
em outras partes do livro, sem conexdes claras entre os termos técnicos
previamente definidos e 0s novos. Isso pode ser visto nos exemplos a seguir:

Fazer uma pergunta ajuda a focalizar o propdsito de uma in-
vestigagdo. Os cientistas costumam fazer uma pergunta depois
de fazer observagdes. Uma observacio ¢ qualquer uso dos
sentidos para coletar informagoes. (p. 11)

Uma hipétese ¢ uma possivel explica¢ao ou resposta a uma
pergunta. (p. 13)

Na ciéncia, uma teoria é uma explicag@o unificadora para uma
gama ampla de hipdteses e observagdes que foram sustentadas
por testes. (INDIANA HOLT SCIENCE & TECHNOLOGY,

2005, p. 20, tradugio nossa e grifo nosso)°

Os termos técnicos observation (observagao) e hypothesis (hipotese)
sdo definidos nas paginas 11 e 13 do livro e usados novamente na pagina
20 como parte da defini¢do de theory (teoria). O livro pressupde que os
estudantes sejam capazes de relacionar o termo recém definido theory
(teoria) com observation e hypothesis (observacao e hipotese) previamente
definidos. A compreensao da defini¢ao de theory (teoria), entao, torna-se
dependente da compreensao e lembranca dos estudantes das definigdes
de outros termos técnicos, o que pode ser muito dificil para os estudantes.

Além disso, ¢ preciso entender as defini¢cdes incorporadas que ocor-
rem dentro das oragdes. Essas defini¢des incorporadas normalmente sao
sinalizadas por meio de hifens, virgulas ou conjungdes como or (ou). To-

6 No original: Asking a question helps focus the purpose of an investigation. Scientists often ask a question
afier making observations. An observation is any use of the senses to gather information. (p. 11)
A hypothesis is a possible explanation or answer to a question. (p. 13)
In science, a theory is a unifying explanation for a broad range of hypotheses and observations that
have been supported by testing. INDIANA HOLT SCIENCE & TECHNOLOGY, 2005, p. 20)
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das essas diferentes maneiras pelas quais as definigdes sdo sinalizadas na
area de conteudo de ciéncias sdo caracteristicas da linguagem disciplinar
e podem apresentar desafios para os estudantes. Por exemplo:

Os engenheiros criam tecnologia ou usam a ciéncia para fazer
ferramentas para propositos praticos. (pag. 11)

A nebulosa solar —a nuvem de gas e poeira que formou nosso
sistema solar — pode ter se formado dessa maneira. (INDIANA
HOLT SCIENCE & TECHNOLOGY, 2005, p. 193, traducdo

nossa e grifo nosso)’

Esses exemplos mostram como a conjungdo or (ou) e o uso de hifens
estdo introduzindo as defini¢des cientificas. Compreender as defini¢gdes em
textos cientificos pode ser dificil, pois os autores de livros didaticos geral-
mente introduzem termos definindo-os no inicio e, em partes posteriores,
repetem termos definidos anteriormente sem conexoes claras. Além disso,
defini¢des embutidas, ou seja, aquelas normalmente sinalizadas por hifens,
virgulas ou a conjun¢ao or (ou), podem ser encontradas em livros didaticos
de ciéncias. E importante, entdo, compreender como essas definigdes estio
sendo sinalizadas para poder reconhecé-las em outros momentos de leitura.
Na secao seguinte, sao apresentadas algumas caracteristicas linguisticas
da area de conteudo de matematica.

Matematica

A area de contetido de matematica tem sido descrita como multise-
miotica ou multimodal, pois simbolos matematicos, imagens, diagramas e
linguagem trabalham juntos para construir a compreensao da matematica
pelos estudantes (O’HALLORAN, 2000, 2008). Aprender matematica
pode ser um verdadeiro desafio para EMs em particular, pois eles devem
ser capazes de entender a linguagem do professor falando sobre matema-
tica, os simbolos matematicos e equagdes, € o que eles representam, além
de entender a parte escrita. Os estudantes muitas vezes nao t€ém certeza

7 No original: Engineers create technology or use science to make tools for practical purposes.
(p. 11) The solar nebula — the cloud of gas and dust that formed our solar system — may have
formed in this way. (INDIANA HOLT SCIENCE & TECHNOLOGY, 2005, p. 193)
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sobre o que se espera deles ou os requisitos e quais informagdes foram
fornecidas para eles (MEANEY, 2006). Problemas matematicos (word
problems) como os exemplos apresentados aqui sdo particularmente difi-
ceis para EMs porque, por exemplo, eles precisam entender o problema e
extrair as equagdes matematicas necessarias para resolvé-lo. Um exemplo
de um problema matematico complexo pode ser encontrado em um livro
de matematica do 5° ano (CHARLES, et al, 2005):

Trés irmas assistiram um filme que custou US$ 5 por pessoa.
Cada irma gastou US$ 2 em pipoca. A mae deu-lhes US$ 30
para gastar entre as trés. Quanto restou? (CHARLES et al.,

p. 7, tradugdo nossa)®

Embora cada problema apresente caracteristicas especificas da lin-
guagem disciplinar da matematica, uma caracteristica comum € 0 uso
de diferentes processos. Neste exemplo, entender os processos € muito
importante para realizar a tarefa matematica com sucesso. Por exemplo, ¢
preciso perceber que o processo cost (custa) implica que as irmas tiveram
que gastar dinheiro. Os estudantes podem estar mais familiarizados com
o0 processo spend (gastar), portanto, pode ser menos dificil para eles com-
preender tal verbo. O processo gave (deu) usado na terceira frase também
pode ser considerado menos dificil; o mais dificil nessa frase ¢ que vemos
a introducao de outra pessoa (uma participante), their mother (sua mae),
fazendo a acdo de giving (dando). E preciso perceber que isso significa
que as irmas tinham um total de 30 ddlares para gastar. O processo mais
importante e dificil seria o was left, o que no portugués traduziriamos como
“restou”. Os EMs podem considerar left (do verbo leave em inglés) como o
processo, € esse processo em seu sentido no dia-a-dia significa sair de algum
lugar’. Essa interpretagdo ndo ajudaria os EMs a resolverem o problema.
Além disso, os EMs precisam fazer a conexao entre todos esses processos
¢ 0 processo matematico de subtracdo. Antes mesmo de subtrair, eles pre-
cisam ver quanto as irmas gastaram, o que requer adi¢do ou multiplicagao.

8 No original: Three sisters attended a movie that cost $5 per person. Each sister spent $2 on pop-
corn. Their mother gave them 330 to spend for all three. How much money was left? (CHARLES,
etal, p.7)

9 Neste caso em especifico, no portugués nao haveria a questao da polissemia do verbo ‘restar’.
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Isso fica ainda mais complicado, pois eles também precisam descobrir os
nimeros envolvidos nesses processos. Embora vejamos os nimeros 5, 2
e 30, os EMs precisam entender as expressdes per person (por pessoa)
e each sister (cada irma) para poder realizar esse problema matematico.

Como pode ser visto pelos varios exemplos apresentados aqui, as
diferentes areas de conteudo de historia, ciéncias e matematica apresentam
caracteristicas especificas da linguagem disciplinar e podem apresentar
desafios linguisticos para os EMs. O reconhecimento dessas demandas de
linguagem disciplinar académica pode ajudar os professores a perceber
como eles precisam trabalhar com os EMs para ajuda-los a desvelar os sig-
nificados apresentados através da linguagem disciplinar. Mesmo que esses
desafios linguisticos estejam presentes nas areas de conteudo, devemos
reconhecé-los como professores para que possamos pensar em formas de
conscientizar nossos estudantes sobre essas caracteristicas da linguagem.
Isso € o que buscamos fazer com o C de code-breaking (quebra de co6digos).

Aplicagio da LACI para o Ensino das Areas de Contetido

A linguagem disciplinar das areas de contetido deve ser trabalhada
conjuntamente com os outros Cs de apoio. A abordagem LACI foi apli-
cada na formagao inicial e continuada de professores, concentrando-se no
ensino de todas as areas de conteudo — lingua inglesa, matematica, ciéncias
e estudos sociais. Para este capitulo, mostramos um guia de planejamento
com os 6 Cs de apoio da abordagem LACI. O formato do plano de aula
usado para o planejamento da LACI (em inglés) pode ser encontrado aqui.

Plano de Aula

O formato do plano de aula que evoluiu da implementagao da abor-
dagem LACI ao longo dos anos ¢ apresentado a seguir. Este formato de
plano de aula inclui os principios dos seis Cs de apoio, juntamente com os
elementos mais “tradicionais” de um plano de aula, incluindo:
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* conteudo e padroes de desenvolvimento da lingua inglesa;
* objetivos de contetido e lingua;

* estratégias instrucionais e tarefas de aprendizado por meio das quais
os professores planejam a aula e como eles irdo diferenciar o contetido para
diferentes grupos de estudantes.

Guia de Planejamento Utilizando os Seis Cs de Apoio para Instrucio
de Conteuido a Estudantes Multilingues

O guia de planejamento mostrado apés o plano de aula (Tabela 1)
apresenta perguntas, exemplos e uma coluna para os professores planejarem
como abordariam os seis Cs de apoio e estruturariam a instrug@o da area
de contetdo para EMs. Os professores podem usar este guia a0 mesmo
tempo em que estdo usando o modelo de plano de aula.
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Tabela 1 — Planilha de Planejamento Utilizando os Seis Cs de Suporte para Instrugio de
Contetdo de Estudantes Multilingues

C DE APOIO

QUESTAO NORTEADORA

ExempLOs

APLICACAO NA AREA DE
CONTEUDO

Connection
(Conexio)

O que vocé fard para conectar a
aula ao aprendizado académico,
historico e experiéncias anterio-
res dos estudantes?

Conectar a discussdo an-
terior

Conectar a aula anterior
Incentivar a lembranga do
aprendizado anterior
Perguntar para conectar ex-
periéncias a aula

Por favor, liste explicitamente
as formas especificas que
vocé planeja usar connection
(conex@o) em sua aula:

Culture
(Cultura)

Como vocé vinculara as novas
habilidades e conceitos de con-
terido aos recursos culturais e
linguisticos dos estudantes para
apoiar o aprendizado académico?

Usar o apoio do idioma local
Aproveitar os recursos
culturais e linguisticos dos
estudantes

Conectar as experiéncias de
vida dos estudantes

Por favor, liste explicitamente
as formas especificas que vocé
planeja usar culture (cultura)
em sua aula:

Code-breaking
(Quebra de cédi-
20s)

O que vocé fard para ensinar
explicitamente a linguagem es-
colar, letramento académico e
codigos disciplinares, linguisticos
e culturais de aprendizagem de
contetido?

Como vocé modelara as formas/
vocabuldrio/fun¢do/habilidades
da linguagem?

Explorar recursos verbais,
recursos visuais, outros
meios multimodais de apre-
sentagao de conteudo:

1. De que trata o texto/a
imagem?

2. Quais sdo os principais
conceitos desenvolvidos no
texto/na imagem?
Identificar a natureza da
intera¢do com o conteudo
(por exemplo, formal X in-
formal; proximo X distante;
atitude; julgamento); foco
em estabelecer uma relagdo
com o leitor:

3. Qual ¢ a perspectiva do
autor?

4. Como o autor deste texto/
desta imagem interage com
o leitor/espectador?
Identificar a organizagio
das informacgdes, incluin-
do conexdes entre frases e
paragrafos (por exemplo,
elementos de referéncia; re-
peticdo de palavras e frases);
concentrar-se na construgao
de uma mensagem coesa:

5. Como o texto/a imagem
esta organizado(a)?

6. Como o texto/a imagem
constroi uma mensagem
coesa?

Por favor, liste explicitamente
as formas especificas que vocé
planeja usar code-breaking
(quebra de codigos) em sua
aula:
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Challenge
(Desafio)

Que aspectos da linguagem disci-
plinar vocé abordara?

Em quais habilidades de pensa-
mento e raciocinio criticos vocé
se concentrara?

Manter padrdes académicos
elevados para EMs (ao mes-
mo tempo em que fornece
niveis de apoio elevados)
Incluir atividades que exijam
que os estudantes analisem e
avaliem eventos ou praticas
e/ou criem produtos

Por favor, liste explicitamente
as formas especificas que
vocé planeja usar challenge
(desafio) em sua aula:

Community and
Collaboration
(Comunidade e Co-
laboracio)

Como vocé envolvera os estudan-
tes em colaboragdo e construird
uma comunidade de pratica?

Usar atividades em que os
estudantes possam trabalhar
juntos

Implementar atividades cen-
tradas no estudante

Incluir estruturas participan-
tes variadas

Por favor, liste explicitamente
as formas especificas que vocé
planeja usar community and
collaboration (comunidade
e colaborag@o) em sua aula:

Classroom Interac-
tions

(Interacdes em sala
de aula)

Como vocé usard “‘andaimentos
interativos” na sala de aula?

Apropriar: Usar lingua e
ferramentas previamente
utilizadas

Recapitular: Resumir breve-
mente os pontos principais
da interagdo

Reformular: Transformar
o que estudantes dizem em
discurso academicamente
apropriado

Movimentar o discurso: Pro-
porcionar aos estudantes
oportunidades para falarem
mais

Elaborar: Complementar
contribui¢des com informa-
¢do adicional

Repetir propositadamente:
Chamar a atencao, repetir
para todos ouvirem, e forne-
cer pistas para auto corre¢ao
e reflexdo extra

Por favor, liste explicitamente
as formas especificas que vocé
planeja usar classroom inte-
ractions (interagdes em sala
de aula) em sua aula:

Fonte: Baseado em De OLIVEIRA, no prelo.
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Conclusao

Este capitulo apresentou os seis Cs de apoio para andaimento da
abordagem LACI, um modelo de plano de aula usando esses Cs ¢ um guia
para ajudar os professores a planejar instru¢do para EMs. Os professores
da area de contetido precisam de conhecimentos e ideias praticas sobre
como atender as necessidades de linguagem académica dos EMs, pois t€ém
a dupla responsabilidade de facilitar o aprendizado do conteudo, além de
apoiar o desenvolvimento continuo da lingua inglesa. A abordagem LACI
cumpre esse duplo foco ajudando os professores a desenvolver maneiras
de falar sobre a lingua e o contetdo ao mesmo tempo. Os seis Cs de apoio
integrados na abordagem LACI fornecem o tipo de acesso que ¢ crucial
para EMs que estdo aprendendo contetido e lingua simultaneamente.
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CRIANDO INEDITOS-VIAVEIS NA EDUCACAO BILINGUE:
PROPOSTA DO MATERIAL ‘GLOBAL KIDS’
PARA A CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO
BI/MULTILINGUE CRITICA

Michele Salles El Kadri

Para comecar a conversa...

No Brasil, o campo de pesquisa a respeito da educagio bilingue abrange
principalmente contextos de fronteiras, de minorias linguisticas, de imigracao
e de surdos, todos essenciais e que carecem de maior investimento tanto na
area de pesquisa quanto em termos de politicas linguisticas. Neste texto,
entretanto, concentro-me' na area em que atuo, especificamente na parcela
de educacao bilingue conhecida como “escolas bilingues de lingua de pres-
tigio” (MOURA, 2010, p. 278-279), para falar das escolas bilingues que sao
uma questao de opgdo/escolha, diferentemente daquelas que sao bilingues
devido a questdes circunstanciais, como a geografia do contexto (fronteira),
a preservagao da lingua (imigrantes) ou a necessidade de comunicagao por
sinais (linguas de sinais). A educacio bilingue”surgiu por demandas merca-
dologicas de uma elite financeira que se viu sufocada pela precariedade do

1 Peco licenga para variar a pessoa do discurso neste trabalho, haja vista ora eu tecer reflexdes a
respeito de minhas experiéncias e me reportar diretamente a este artigo, ora de relatar agdes em
conjunto com outros professores e parceiros de pesquisa.

2 Prefiro o termo educacdo bilingue de lingua de prestigio ao invés de educagdo bilingue eletiva
pelo reconhecimento que ndo se trata apenas de escolher ou nao. Trata-se de uma situagdo de
prestigio, tanto pelo carater da lingua quanto pelo carater dos sujeitos que tém acesso a essa
educagao.

116



EDUCACAO DE PROFESSORES PARA O CONTEXTO BI/MULTILINGUE: PERSPECTIVAS E PRATICAS

ensino de linguas estrangeiras no Brasil, e que comecou a optar por escolas
bilingues ao associar o conhecimento de uma lingua estrangeira, mais espe-
cificamente o inglés, a oportunidades de inser¢do no mundo, a prestigio, ao
acesso as informagoes e a ampliacao das oportunidades de atuagdo no mundo
do trabalho e da ciéncia (MARCELINO, 2009).

Essa memoria discursiva sobre o inglés tem permeado também ini-
ciativas publicas. Cada vez mais, os governos tém tentado atrair para seus
municipios tanto o ensino de ingl€s em séries iniciais quanto propostas
bilingues (que envolvem aprendizado de contetido por meio da lingua), caso
de diversas escolas bilingues de lingua inglesa publicas no pais, como no
Rio de Janeiro - RJ (LIMA, 2021), em Jodo Pessoa - PA, Maceio6 - AL, Sao
Lourenco do Oeste - SC, para citar algumas. No Parana, historicamente, ha
escolas bilingues portugués-alemao. Mais recentemente, a primeira escola
bilingue publica de linguas de prestigio (Portugués-Inglés) iniciou suas
atividades na cidade de Ibipora. As razdes para esse interesse — também
do setor publico - geralmente vém associadas a um discurso de inovagao,
aideologia do inglé€s como commodity associado as ampliacdes de atuagao
no mercado de trabalho.

Devido especialmente ao reconhecimento da vinculagdo da lingua
inglesa a esses discursos elitizados que entendo o papel de pesquisadores
e formadores de professores da area de Linguistica Aplicada (LA) como
sendo essenciais a educacao bilingue, mas ndo como superiores. Parto da
proposta de que somente com a colaboragdo critica entre os profissionais
que ja atuam na area — ¢ que, portanto, possuem expertise, didatica e
pratica na educacao infantil fundamentada nos anos de experiéncia — com
pesquisadores da area de LA, poderemos construir uma educagao bilingue
critica, caso seja de interesse das comunidades. Acredito que, conforme
apontamos em El Kadri, Saviolli e Moura (2022, p. 591),

Um dos maiores desafios curriculares nesse contexto € nos des-
vencilharmos de praticas coloniais do conhecimento e propor
praticas que nos permitam melhorar a condigdo de vida (nossa
e do outro). Uma educagio (bi)plurilingue - ¢ a formagao de

professores para este contexto - tem potencial ampliado para
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forjar identidades multiculturais, criticas e agentivas com parti-
cipagdo relevante no cenario nacional e internacional, mas para
isso precisa incluir a diversidade, a pluralidade de discursos e o
engajamento social em seus curriculos, considerando todos os
tipos de aprendizes, inclusive os alunos de educagao especial
que nem sempre tém acesso a educagdo bi(plurilingue) por
desconhecimento de suas possibilidades ¢ dos beneficios do

bilinguismo para seu desenvolvimento.

Por essa razdo, este texto parte da minha experiéncia como co-
idealizadora e co-coordenadora da implementagao de uma escola bilingue
publica no Estado do Parana. Aqui apresento parte de um trabalho realizado
na articulacdo com a Secretaria Municipal de Ibipora para o processo de
construgdo de uma escola bilingue publica critica. Concentro-me na ma-
terializacdo do material didatico — ou como preferimos chamar Portf6lio
Global Kids (EL KADRI; SAVIOLLI, 2021). Parto da premissa de que a
educacao bilingue ¢ uma area sob o escopo da Linguistica Aplicada que
pode se beneficiar dos anos de pesquisa sobre o ensino de lingua adicional,
e da propria interdisciplinaridade da area que envolve também as pesquisas
em/da Educacao, Psicologia, Ciéncias Sociais ¢ areas afins. Liberali ¢ Me-
gale (2016) ja defenderam que o nimero de linguistas aplicados envolvidos
no debate sobre politicas publicas e propostas bilingues ¢ crucial para o
desenvolvimento da area.

Discutir propostas de possibilidades didaticas para a educagdo Bi/
Multilingue ¢ essencial para nosso contexto. Isso porque provavelmente
pela falta de formacgao apropriada para o contexto brasileito, e pelo neolibe-
ralismo que impera na venda do inglé€s como commodity, ¢ comum no pais
a busca de propostas bilingues do mercado internacional com realidades
muito diferentes que a nossa (LIBERALI; MEGALE, 2016). Soma-se a essa
questdo o fato de, no Brasil, a maioria dos curriculos de escolas bilingues de
lingua de prestigio revelarem uma perspectiva monoglossica (LIBERALI;
MEGALE, 2016). Assim, o objetivo deste capitulo é apresentar alguns
dos principios caros a uma Educacdo bilingue publica e critica, na nossa
perspectiva, que foram materializados nessa proposta didatica.
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Portanto, este capitulo esta organizado da seguinte maneira: Primei-
ramente, discuto a concepgdo de sujeito bilingue e educagio bilingue pela
perspectiva heteroglossica. Em seguida, apresento a proposta didatica ma-
terializada no Global Kids — Portfolio Bilingue, explicitando os parametros
que nos guiaram e articulando os principios delineados com exemplos
da materializacdo desses principios nas propostas do Global Kids. Desse
modo, especifico como se deu a transposi¢@o didatica dos principios da
pedagogia plurilingue, da integrag¢@o curricular (lingua e conteudo), da
linguagem como pratica social, da perspectiva do inglés como Lingua
franca, do conceito de languaging e Decolonialidade. Finalizo o capitulo
tecendo consideracdes sobre a proposta e as implicagdes para a formagao
de professores.

Entendendo um pouquinho sobre a concepc¢ao do sujeito bilingue e
educacio bilingue pela perspectiva heterogléssica

Torna-se relevante discutir — mesmo que brevemente — a concepgao
de sujeito bilingue que adoto, haja vista que todo o trabalho realizado e o
modo como conceituamos e entendemos o sujeito bilingue estdo na raiz
das transformacgdes que precisamos fomentar na educagdo bilingue. No
trabalho com professores atuantes da maioria das escolas bilingues, tenho
percebido a adesdo quase que majoritariamente as concepgdes tradicionais
do sujeito bilingue, ou seja, trata-se, ainda, de entendé-lo como um sujeito
visto como dois monolingues separados.

Garcia (2009), fundamentada em Grojean (1982) e Heller (2007), pro-
pos que o bilinguismo ¢ dindmico e ndo somente aditivo. Essa concepg¢ao
do bilinguismo dinamico vai além da noc¢do de duas linguas autobnomas:
o bilinguismo dindmico sugere que as praticas linguisticas dos bilingues
sdo complexas e inter-relacionadas, ou seja, ndo emergem de maneira li-
near nem funcionam separadamente, porque s6 ha um sistema linguistico
(GARCIA, 2009; GARCIA; WEL 2014).

A visdo tradicional de bilinguismo ¢ a de que falantes bilingues sdo
dois monolingues em um s6. Em 1979, Cummins prop6s que a proficiéncia
de bilingues em duas linguas nao fosse totalmente separada no cérebro e que
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cada proficiéncia ndo funcionasse independentemente no 6rgao, articulan-
do, assim, a ideia de interdependéncia, a qual permite a transferéncia entre
linguas. Foi aqui que a visdo de bilinguismo comegou a se alterar. Vogel e
Garcia (2017) explicam que, embora a teoria de Cummins desestabilize a
ideia de que as linguas s3o armazenadas de forma completamente separa-
da no cérebro, reforga a ideia de ela se basear no pressuposto de que uma
pessoa bilingue tem um sistema linguistico duplo e transferir competéncias
entre esses sistemas.

Grojean (1982) defendeu que bilingues nao sao dois monolingues em
uma pessoa. Todavia, foi Heller (2007) que apontou o conceito de bilin-
guismo como duas linguas auténomas. A proposta de Heller, na verdade,
diferencia-se da de Grojean ao trazer praticas sociolinguisticas para a de-
finicao de bilinguismo e ndo a ancorar somente na perspectiva cognitiva
com base em Heller (2007). Garcia (2009), por sua vez, propde uma visao
heterogldssica para o conceito. O principio basico da visao heterogldssica
parte do pressuposto de ndo haver dois, mas somente um sistema linguistico
com caracteristicas integradas. Apesar de Grojean (1982) ter defendido a
nocao de que um falante bilingue nao sdo dois monolingues separados, sua
visdo ainda estava atrelada a uma concepg¢ao monogldssica.

A figura a seguir, extraida de Garcia e Wei (2014, p. 14), demonstra
a diferenca entre as concepgoes tradicionais de bilinguismo conforme
discutidas até agora: inicialmente, apresenta-se a visdo tradicional de
bilingue, que o representa por meio de duas linguas separadas por dois
sistemas linguisticos com diferentes caracteristicas; em seguida, tem-se
a proposta de Cummins (1979), que propde a transferéncia entre os dois
sistemas linguisticos; por fim, ilustra-se a proposta de Garcia (2009), em
que ha somente um sistema linguistico com caracteristicas integradas, a
qual a autora chama de bilinguismo dinamico.
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Figura 01: Concepgdes de bilinguismo

Traditional bilingualism: L1 L2
Two autonomous linguistic F1,F1,F1, Py, By Fr, F1,FLFLFLF R,
systems

Linguistic interdependence:
Jim Cummins

Dynamic bilingualism: I

: FnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFnFn |
Translanguaging

*L = Linguistic system
F = Linguistic feature

Fonte: Garcia e Wei (2014, p. 14).

Como ¢ possivel notar, em uma perspectiva de bilinguismo como
dindmico (em uma visdo heterogldssica), ndo existem dois sistemas lin-
guisticos interdependentes em que os falantes bilingues se movimentam.
Segundo Garcia (2009), trata-se de um sistema semiotico integrado com
diversas peculiaridades lexicais, morfoldgicas e gramaticais, além de pra-
ticas sociais e caracteristicas que os individuos incorporam (por exemplo,
seus gestos, sua postura), bem como aquelas fora de si mesmas que através
do uso se tornam parte de sua memoria corporal (por exemplo, tecnologia
de computador) (GARCIA, 2009). Nesse sentido, Garcia e Wei (2014)
tecem a analogia do quadriciclo (all/ terrain vehicle) para explicar o bi-
linguismo dinamico: nela, os individuos usam todo seu repertdrio para se
adaptar aos altos e baixos de uma comunicagdo. Nas palavras de Garcia
e Wei (2014, p. 16),
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As praticas do bilinguismo dindmico ndo resultam nem nas
rodas equilibradas de duas bicicletas (como no conceito de
bilinguismo aditivo) nem em um monociclo (como no con-
ceito de bilinguismo subtrativo). Em vez disso, o bilinguismo
dindmico ¢ como um quadriciclo com individuos usando
todo o seu repertorio linguistico para se adaptar as cristas e
crateras da comunicagdo em terrenos interativos irregulares
(e desiguais) (ver Garcia, 2009a; Garcia e Kleifgen, 2010), e
aos limites do uso da linguagem controlado por forgas sociais,

especialmente nas escolas.’.

Assim, por essa perspectiva, as pessoas empregam tais recursos
multimodais em diferentes circunstancias e para realizar fins comunicati-
vos e expressivos distintos (GARCIA; WEIL, 2014). Essas caracteristicas
linguisticas e comunicativas sdo aprendidas dinamicamente por meio de
atividades e experiéncias no mundo fisico e social.

Garcia e Wei (2014) salientam também que ¢ a partir da concepgao de
lingua como languaging que olhamos para o fendmeno do bilinguismo por
uma perspectiva dinamica. Esse conceito de lingua impacta profundamente
no bilinguismo. Os autores apontam que, com o pds-estruturalismo, a lin-
guagem passou a ser concebida como pratica social, ou seja, como modo de
atuar no mundo. A perspectiva de languaging implica tornar-se sujeito por
meio dessa lingua. Assim, engloba a perspectiva de pratica social, mas tem
como foco o processo simultaneo de tornarmos quem somos por meio das
praticas sociais, conforme interagimos e criamos significados no mundo.
Isso significa que a linguagem molda e, ao mesmo tempo, ¢ moldada pelo
contexto, sendo, portanto, um processo continuo que estd sempre sendo
criado conforme interagimos com o mundo por meio da linguagem. Para
Garcia e Wei (2014), usamos recursos semioticos que estao ao nosso dispor
como estratégia para nos comunicar € para agir no mundo.

3 Dynamic bilingual practices do not result in either the balanced wheels of two bicycles (as in the
concept of additive bilingualism) or in a unicycle (as in the concept of subtractive bilingualism).
Instead, dynamic bilingualism is like an all-terrain vehicle (ATV) with individuals using their
entire linguistic repertoire to adapt to both the ridges and craters of communication in uneven
(and unequal) interactive terrains (see Garcia, 2009a; Garcia and Kleifgen, 2010), and to the
confines of language use as controlled by societal forces, especially in schools.
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Para esses autores, o bilinguismo dinamico ¢ tanto a fundagdo do con-
ceito de languaging” quanto o objetivo para as comunica¢des em um mundo
multilingue. Considerando essa visdo de bilinguismo e essa concep¢ao de
lingua, Garcia e Wei (2014) defendem o conceito de Translanguaging
como uma abordagem para o uso da lingua, para o bilinguismo e para a
educagdo bilingue que considere as praticas de falantes bilingues ndo como
dois sistemas autbnomos, mas como um unico repertorio linguistico.

O bilinguismo dinamico e, consequentemente, a proposta de Trans-
linguagem fundamentam-se na ideia de repertdrio linguistico. Por uma
visdo pos-estruturalista, esse conceito envolve ndo somente as escolhas
linguisticas determinadas pela situacao de interacdo e pelas convengdes
gramaticais e regras sociais, ao contrario, porem concebe as praticas lin-
guisticas também como sendo sujeitadas as dimensdes de tempo, espago,
historia e biografia (BUSCH, 2015). Para Blommaert (2009, p. 16), por
sua vez, o repertorio linguistico “ndo esta atrelado a nenhuma forma de
espaco-nagdo, e nem a um regime nacional estavel de lingua, mas amar-
rado a vida de um individuo, que segue a peculiar trajetdria biografica do

falante™

. Mediante tal perspectiva, repertorio linguistico ndo esta apenas
associado as linguas que falamos, mas também aos significados que os
falantes atribuem aos seus recursos linguisticos. Nas palavras de Busch

(2012, pg. 19),

O repertorio, pode, assim, ser visto como uma estrutura hipo-
tética, que evolui pela experiéncia da lingua em interagdo em
um nivel cognitivo ¢ emocional e esta inscrito na memoria
corporal e corporificado como habito linguistico e que inclui
tragos de discursos hegemonicos® .

4 Garcia e Wei (2014) reconhecem que Maturana e Varela (bidlogos) foram pioneiros em falar
sobre “languaging”, ao proporem a teoria de Autopoeisis. (Autocriagdo em grego), para falar da
capacidade dos seres vivos de produzirem a si proprios.

5 tied to any form of nation space, and neither to a national, stable regime of language, but being
tied to an individual’s life, it follows the peculiar biographical trajectory of the speaker”.
6 The repertoire can thus be seen as a hypothetical structure, which evolves by experiencing

language in interaction on a cognitive and on an emotional level and is inscribed into corporal
memory and embodied as linguistic habitus and which includes traces of hegemonic discourses.

123



EDUCACAO DE PROFESSORES PARA O CONTEXTO BI/MULTILINGUE: PERSPECTIVAS E PRATICAS

Podemos notar que Busch (2012) e Blommaert (2009) enfatizam a
experiéncia vivida com a lingua e com recursos moveis que mobilizamos a
partir do contexto, de recursos semioticos. Isso significa que, apoiando-se
em vozes anteriores, discursos, codigos e formas, o repertorio linguistico
forma um espago heterogldsico que inclui imaginagao e desejo, aos quais
os falantes se voltam em situagoes especificas (BUSCH, 2015).

A concepgdo do sujeito bilingue dinamico e o reconhecimento do
conceito de repertorio linguistico implicam a necessidade de pensarmos em
novos modos de se fazer a educacao bilingue. Uma pedagogia apropriada
a essa concepgdo ¢ a proposta de Garcia (2009) sobre translinguagem’.
Nessa linha de pensamento, Garcia e Wei (2014, p. 121) explicam que,

A Translinguagem ¢ um processo pelo qual aluno e professor
se engajam em praticas discursivas complexas que incluem
TODAS as praticas linguisticas de TODOS alunos em uma
aula a fim de desenvolver novas praticas linguisticas e sustentar
as antigas, comunicar e apropriar conhecimentos e dar voz a
novas realidades sociopoliticas questionando a desigualdade

linguistica®.

Tratando de translinguagem na educacao, Garcia e Wei (2014)
apontam que essa definicao reflete os objetivos delineados no Quadro 1,
os quais sdo acompanhados de estratégias que podem ser utilizadas tanto
para contextos monolingues quanto bilingues. Nela, Garcia e Wei (2014,
p.120) apresentam modos de se usar o translanguaging como pedagogia
no ensino de lingua e contetido e suas respectivas estratégias possiveis.

7 O conceito de translinguagem pode ser visto como uma teoria, uma ideologia e uma abordagem.
Neste texto, ndo esgoto essas perspectivas e optei por apresentar somente a proposta de trans-
languaging como abordagem para dar conta dos objetivos almejados.

8 Translanguaging is a process by which student and teacher engage in complex discursive practi-
ces that include ALL the language practices of ALL students in a class in order to develop new
language practices and sustain old ones, communicate and appropriate knowledge and give voice
to new sociopolitical realities by interrogating linguistic inequality.
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Quadro 1: Ensino para aprendizagem de contetido e lingua por meio da translinguagem.

TABLE 7.1 Teaching to learn content and language through translanguaging

Why? What?
GOAL POSSIBLE STRATEGIES
1 Differentiate and adapt Translation
2 Build background knowledge Collaborative dialogue
Collaborative grouping
Reading multilingual texts
Multilingual listening/Visual resources

Project learning
Thematic units
Research

3 Deepen understanding, develop and extend new All of the above
knowledge, critical thinking +
Inner speech
Multilingual writing

4 Cross-linguistic transfer and metalinguistic Word walls

awareness Sentence starters
Cognates
Comparing multilingual texts
Multilingual vocabulary inquiry
Multilingual syntax/Morphology
inquiry

5 Cross-linguistic flexibility Alternating languages and media

Translating

Translanguaging in writing

Translanguaging in speaking

F Identity investment and positionality All of the above

Interrogate linguistic inequality All of the above

Fonte: Garcia e Wei (2014, p. 120).

Para os autores, as estratégias identificadas correspondem a trés
categorias necessarias para o desenvolvimento de translaguaging: a cons-
cientizag¢@o do professor para a criacdo de significados (stance), o design
e o uso de recursos educacionais para o translaguaging, ¢ o design do
curriculo e estruturas de sala de aula. Este texto trata especificamente das
duas ultimas categorias.
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A proposta didatica materializada no Global Kids - Portfélio bilingue

Global Kids ¢ uma série de cinco livros pensada para a Educagao
Bilingue Infantil de lingua de prestigio (Inglés-Portugués) que objetiva
promover integracao curricular (lingua e conteudo) fundamentada na BNCC
(BRASIL, 2018) e no WIDA ELD Framework. Seu formato em portfolio
no tamanho 30 cm x 35 cm ¢ apropriado para a educagdo infantil. Cada
material € organizado por meio de uma das principais praticas sociais das
criangas: Brincar (Bergario 1 ¢ 2), Cantar (Maternal) e Contar Historias
(Pré 1 e Pré 2).

O material foi pensado com o objetivo de solucionar problemas
locais: a falta de formagao especifica e a falta de materiais sensiveis ao
nosso contexto. No Brasil, conforme ja mencionado, ndo temos forma-
¢do de professores voltada ao contexto bilingue, o que implica o fato de
termos professores com pouco conhecimento tedrico-pratico para atuar
nesse contexto. Partindo da concepg@o mais recente de sujeito bilingue,
conforme explicitado nas se¢des anteriores, a tentativa era trazer a con-
cepegdo de que somos um falante bilingue e ndo dois monolingues em um
$6, 0 que, necessariamente, acarreta a concepgdo de que a lingua nomeada’
seja também considerada como parte do repertorio linguistico dos alunos
e utilizada para criar significados.

Aqui, o desafio também foi exemplificar como podemos realizar a
transposi¢do didatica dos contetidos da BNCC (BRASIL, 2018) e de um
referencial para aprendizagem de linguas em contextos multilingues. Assim,
os dois referenciais estdo expressos nas paginas do material — um ao lado
direto e outro ao esquerdo — de modo que o professor saiba as competén-
cias e as habilidades que determinam as atividades a desenvolver'. Nio

9 Neste texto, utilizo o termo “lingua nomeada”, assim como Rocha e Megale (2021), por compre-
ender que lingua nomeada ¢ o termo mais apropriado pela perspectiva do repertoério linguistico
e das concepgdes de sujeito bilingue que nos orientava para nos referirmos ao que, até entdo,
chamavamos de lingua materna.

10 Em termos de layout, a ideia foi que ele tivesse formato apropriado a idade das criangas e que,
a0 mesmo tempo, que tivesse a linguagem instrucional do material, buscando-se fornecer espago
para a producao livre das criangas, como ¢ proprio dessa faixa etaria. Tentamos incorporar os
pais nesse processo ao fornecer codigo QR com as praticas de imersdo de lingua vivenciadas
pelas criangas (musicas, estorias etc.) e no bergario, por meio da segdo “Notes for parentes”, em
que explicitamos aos pais o trabalho realizado. A se¢ao “Language Spot” evidencia a linguagem
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havia, no momento de implementagdo da escola bilingue ptblica'', outro
material no pais que fornecesse linguagem especifica de cada area integra-
da ao conteudo para a Educagdo Infantil. A proposta foi criar parametros
locais para o conteudo, integrados a parametros globais de aprendizagem
de lingua para falantes multilingues.

A seguir, explicito os parametros que nos guiaram articulando os
principios delineados e exemplificando a materializagao desses principios
nas propostas do Global Kids.

Principios Da Pedagogia Plurilingue

Para elaborar o material, além da concepg¢ao de sujeito ja delineada,
partimos de Oliveira e Hofling (2021), que sugerem cinco principios da
pedagogia plurilingue para o desenvolvimento e a implementacao da edu-
cacao bilingue no Brasil que tenha o plurilinguismo como filosofia central.

O primeiro desses principios refere-se ao uso de repertorios e re-
cursos linguisticos multiplos dos alunos que deveriam ser valorizados
na sala de aula. Isso significa que o reconhecimento e a valorizagao do
repertorio do aluno — no nosso caso, em portugués — devem ser o ponto
de partida para o desenvolvimento dos recursos linguisticos na LA para
o0 aprimoramento e o aumento do repertorio linguistico plurilingue (OLI-
VEIRA; HOFLING, 2021). Para isso, professores precisam reconhecer,
utilizar e se apoiar nas variadas experiéncias linguisticas que seus alunos
trazem para a sala de aula, utilizando-se das caracteristicas, expectativas,
interesses e planos de seus estudantes. Um dos repertorios linguisticos
dos discentes ¢ justamente sua lingua nomeada. Geralmente, mesmo
materiais desenhados para educacdo bilingue costumam focar somente
na Lingua Inglesa. No Global Kids, tentamos dar visibilidade a Lingua
Portuguesa ao trazer atividades nesse idioma que complementam a apren-
dizagem do contetdo estudado e também um trabalho com alfabetizagdo

minima produzida pelos alunos em cada atividade e também pode ser entendida como uma es-
tratégia de translanguaging ao possibilitar multilingual sentence starters (GARCIA; WEI, 2014).

11 Este portfolio ¢ utilizado na Escola Bilingue Publica da cidade de Ibipora, proposta em que a
autora deste capitulo e co-autora do Global Kids estavam envolvidas (EL KADRI; SAVIOLLI,
2022).
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e letramento intenso na lingua nomeada. Segundo Garcia e Wei (2014),
a estratégia de alternancia de linguas ¢ um dos modos de se conseguir
cross-linguistic flexibility (algo como flexibilidade no contraste entre as
linguas), conforme delineado no Quadro 1.

O segundo dos principios € ter uma abordagem holistica e integrada
em relagdo as linguas. Isso significa que ambas as linguas devem ser
combinadas ao invés de serem tratadas como entidades unicas (OLIVEI-
RA; HOFLING, 2021), favorecendo, por exemplo, as estratégias de code-
switching e translinguagem como parte do processo e do reconhecimento
das similaridades e diferencas entre as linguas. Por essa perspectiva,
segundo as autoras, os professores devem ser capazes de se apoiarem
nas habilidades e nos conhecimentos transferiveis dos aprendizes. No
Global Kids, além de enfatizar as relacdes entre ambas as linguas em
uma perspectiva dinamica, contendo atividades em Lingua Inglesa e
outras em Lingua Portuguesa para a constru¢do de significados sobre
o conteudo estudado, o material busca promover propostas de cross-
linguistic connections (conexdes entre as linguas), ou seja, atividades
que promovem a transferéncia, comparagdo e contraste entre idiomas,
que pode acontecer de maneira planejada, como aqui apresentamos mas
também de maneira organica ao longo da unidade.

Na Figura 1, apresento um exemplo de como isso foi planejado e
construido ao final de algumas unidades, no livro do Pré 2:
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Figura 1: Exemplo de Bridge realizado ao término das unidades do Kindergarten (Pré 2)
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Fonte: Saviolli e El Kadri (2022).

Propostas como essa - de cross-linguistic-reference ou de metalin-
guistic awareness - permitem aos alunos se apoiarem na lingua nomeada
para construir novos significados ou desenvolver consciéncia metalin-
guistica em ambas as linguas, sdo modos de incorporamos a pedagogia
translingue em nossas praticas (GARCIA; WEI, 2014). Atividades de
comparagdo entre as linguas como essa colaboram com a construgao
de capacidades de translinguar e enfatizam a consciéncia linguistica
(GARCIA; WEI, 2014).

O terceiro principio ¢ a ideia de que o plurilinguismo deve enfa-
tizar as relagoes entre todas as linguas em uma perspectiva dindmica.
Isso significa que os professores devem reconhecer que as habilidades
construidas em uma lingua sao transferidas para outras linguas em uma
perspectiva dindmica. No Global Kids, esse principio foi incorporado
de modo que ambas as linguas (Portugués e Inglés) estivessem presentes
e trabalhassem de modo integrado. Assim, o contetido estudado em
uma lingua € complementado ou visto por outra perspectiva na outra
lingua. Nao se trata de tradu¢do do mesmo contetido (embora a tradu-
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¢do também seja uma estratégia de translanguaging, segundo Garcia
e Wei (2014), porém de reconhecer que os aprendizados realizados
em uma lingua sdo transferidos a outra sem prejuizo da aprendizagem
e sem confusdo. O modo como implementamos esses trés principios
elencados por Oliveira e Hofling (2021) pode ser exemplificado por
meio das propostas abaixo: as Figuras 2, 3 e 5 trazem um exemplo de
conteudo trabalhado na Lingua Inglesa partindo de um exercicio de
storytelling; ja a Figura 4, ¢ um exemplo de como a lingua nomeada

avanga na construgdo do contetido que esta em constru¢cdo na Lingua

Inglesa.

Figura 2: Exemplo de contetido construido
em LI

Figura 3: Exemplo de contetido
construido em lingua nomeada

LET'S GET TO KNOW OUR NAME - MATH

1, sonre [
iiE o

S

[Fogt

"y )
E‘gg nnngen |

Pigra 9 | D6 Q + @

MY FRIENDS' NAME JAR

Fonte: Saviolli e El Kadri (2022).
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Figura 4: Exemplo de contetido construido Figura 5: Exemplo de contetido
em lingua nomeada construido em lingua adicional

& ® Y
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ATERRA EALUA THE EARTH

v
Ll

H
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Fonte: Saviolli e El Kadri (2022).

O quarto principio envolve a necessidade de desenvolver competéncias
plurilingues e pluriculturais. Segundo Oliveira e Hofling (2021), a com-
peténcia plurilingue refere-se ao repertorio linguistico dos estudantes, que
inclui todas as suas habilidades linguisticas. J4 a competéncia pluricultural
refere-se ao conhecimento cultural das diversas comunidades de que os
aprendizes fazem parte enquanto aprendem as diversas linguas. Ambas
devem ser valorizadas e desenvolvidas para que o aluno tenha a habilidade
de usar as linguas para propositos diferentes de comunicagao e participar
de interagdes interculturais. Para Megale (2009), a educacao bilingue deve
visar a integragdo das culturas e a valorizagdo de principios especificos de
cada comunidade cultural. Isso significa que ambas as linguas precisam
ser suficientemente valorizadas. Pela perspectiva intercultural e decolonial
de curriculo que adotamos, e que procuramos explorar no material, essa
integracao cultural vai para além das culturas associadas as na¢des de ambas
as linguas, ou seja, ela almeja desenvolver competéncia intercultural para
0 convivio, o respeito e a interagdo com diversas culturas, sejam nativas
da lingua adicional ou nao.

Como podemos notar, a perspectiva intercultural também orienta a
organizagdo curricular proposta pelo material. Segundo Walsh (2015),
tal prisma possibilita o questionamento e propicia a constru¢do de novas
sociedades ao indagar sobre as relacdes de poder construidas em uma
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sociedade que privilegia determinados sujeitos, saberes e praticas em de-
trimento de outros. Assim, a perspectiva intercultural, entendida aqui como
uma perspectiva de mundo que nos permite decolonizar nossas praticas,
ndo se limita ao ensino de elementos discretos da(s) cultura(s), tais como
festividades, comidas e vestimentas tipicas e passa a ser entendido como
um movimento em direcdo a ampliagdo das possibilidades de atuagdo dos
sujeitos no mundo e de novas formas de participacao social a partir de um
angulo mais informado e ampliado da realidade.

No Global Kids, tentamos estabelecer essa visao de cultura ao trazer
os discursos e praticas de criangas ao redor do mundo (da Coreia, do Li-
bano, do Quénia, do Brasil, da Somalia, etc.). Assim, essa concepgao esta
materializada no material ou por meio da inclusdo de diversas culturas, do
distanciamento da énfase de paises do circulo interno (KACHRU, 1985),
pela perspectiva do Inglés como lingua franca e do trabalho intercultural,
que entende a cultura como discursos e narrativas muito além dos este-
reotipos culturais associados aos paises. Exemplo de atividade que se
almeja o desenvolvimento dessa competéncia intercultural pode ser visto
na imagem que segue:

Figura 6: Exemplo de trabalho com a competéncia intercultural

2
@g@@M CHILDREN OF THE WORLD

IN THE STORY, SULWE'S FAMILY HAVE DIFFERENT SKIN COLORS FROM EACH OTHER WE ARE
a GOING TO LISTEN TO A STORY “WHOEVER YOU ARE" BY MEM FOX, THAT SHOWS FROM

DIFFERENT PLACES AROUND THE WORLD. PAY ATTENTION TO WHAT IS DIFFERENT AND WHAT IS
THE SAME. NOW, COLOR THE OCEAN BLUE. GLUE SALT ON THE CONTINENTS, AND PAINT IT. THEN
CUT THE PICTURES AND MATCH TO COMPLETE THE PUZZLE LET'S SHOW HOW DIFFERENT AND
HOW THE SAME WE ARE!

) LISTEN

5 LANGUAGE SPOT
WE HAVE DIFFERENT SKIN
COLOR BUT WE ARE THE SAME/
WHOEVER WE ARE, THERE IS

SOMEONE JUST LIKE YOU ALL
OVER THE WORLD. /DIFFERENT
FROM../ JOY, PAIN IS THE SAME

- @ Global Kids: Pre-K

Fonte: Saviolli e El Kadri (2022).
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O quinto principio fundamenta-se na necessidade de incluir o ensino
de dreas disciplinares por uma perspectiva plurilingue. Para Oliveira
(2016), isso significa que o ensino de areas disciplinares por meio do inglés
(caracteristica de uma escola bilingue), pela perspectiva plurilingue, envol-
ve conectar e analisar conteudo e lingua como componentes inseparaveis
(OLIVEIRA, 2016). De fato, a integrag¢@o entre conteido e lingua tem
sido um dos pilares para a educacao bilingue. Ja ¢ sabido que o curriculo
de uma escola bilingue possui objetivos de aprendizagem com natureza
dupla, relativos as linguas presentes nos contextos (no nosso caso, o Inglés
e o Portugués) e aos componentes curriculares (por exemplo, Matematica
ou Geografia).

Contudo, o que se vé na maioria das escolas ¢ o foco no contetido
(sem planejamento linguistico associado) ou na estrutura da lingua (sem
preocupacao alguma com conteudo disciplinar, somente linguistico). Para
Oliveira (2016), o conhecimento a ser desenvolvido envolve o conheci-
mento de estruturas de texto, gramatica e vocabulario, a comparacdo e o
contraste entre as caracteristicas das linguas, dos géneros textuais e da
linguagem especifica para cada area do conhecimento (disciplinary lan-
guage). Portanto, o Global Kids foi pensado de modo que a proposta con-
temple todas as areas de conhecimento e os objetivos de aprendizagem da
BNCC, como orientam as diretrizes. Dessa forma, os temas norteadores do
curriculo da escola bilingue s2o os mesmos temas de uma escola brasileira
regular: os campos de experiéncias: O Eu, o Outro, o Nos; Corpo, Gestos
¢ Movimentos; Tragos, Sons, Cores ¢ Formas; Escuta, Fala, Pensamento ¢
Imaginacao; e Espaco, Tempo, Quantidades, Relagdes e Transformacgoes,
e seus respectivos objetivos de aprendizagem.

Integracio de Lingua e conteudo

Em relacdo a integragdo linguistica ao conteudo, para dar conta do
quinto principio, pensamos o Global Kids por meio da inser¢do do refe-
rencial do WIDA - English Language Development (ELD) Standards Fra-
mework, que fornece referencial para o curriculo, a instrugdo e a avaliagdo
de aprendizes multilingues a partir do Pré (kindergarten). Utilizamos esse
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referencial para integrar a lingua aos conteudos disciplinares que foram
organizados pelas habilidades da BNCC (BRASIL, 2018).

Conforme o proprio site do framework, essa proposta focaliza a equi-
dade e valoriza os recursos, as contribui¢des e o potencial de aprendizes
multilingues. O documento entende por “multilingual learners” todas as
criangas e 0s jovens que sao expostos a mais de uma lingua para o apren-
dizado de conteudo. Assim, a versao de 2020 foi pensada para orientar as
fungdes e as caracteristicas linguisticas para o trabalho com o conteudo em
diversas areas, oferecendo os descritores a serem atingidos em cada uma
delas. Portanto, o WIDA ¢ um referencial elaborado para a comunidade
americana e a comunidade internacional de falantes multilingues, focando
no desenvolvimento de padrdes linguisticos para a aprendizagem de lingua
como forma de garantir a equidade para falantes multilingues no curriculo,
a instrugdo e a avaliagdo em contextos multilingues. A proposta acredita
que falantes multilingues s3o mais bem atendidos quando eles aprendem
conteudo e lingua juntos de maneira sustentavel.

O referencial ¢ organizado por cinco padrdes de desenvolvimento da
linguagem associados a areas disciplinares ¢ a cada padrao (Standard),
ou seja, relativos a uma area disciplinar especifica: Matematica, Ciéncias,
Estudos Sociais, Languague Arts e Linguagem Social e Instrucional. Na
proposta do WIDA, cada um desses padrdes da linguagem contém os “Key
Language uses” (0s usos mais proeminentes da linguagem em cada area
disciplinar) e as “Language Expectations” (0s objetivos de aprendizado de
lingua orientado pelo contetido). O WIDA, elaborado a partir da perspec-
tiva da Linguistica Sist€émico Funcional, estabelece as fun¢des proprias da
linguagem concatenadas a conteudos disciplinares. A seguir, exemplifico a
proposta do WIDA para o Kindergarden (Pré 2), para a area de Matematica
no eixo do Informar.
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Figura 7: Exemplo de WIDA ELD — Padrio 3 — Linguagem para Matematica

K wibaEw STANDARD 3
xinoercarTeN  Language for Mathematics

Language Expectations: Multilingual learners will

ELD-MA Kinform.Interpretive ELD-MA K.Inform Expressive

Interpret mathematical informational texts (with ~ Construct mathematical informational texts
prompting and support) by (with prompting and support) that

® Identifying concept or object ® Define or classify concept or entity

@ Describing quantities and attributes @ Describe a concept or entity

o Compare/contrast concepts or entities

Language Functions and Sample Language Features
Define or classify concept or entity through...

B Single nouns to represent class of things (colors, shapes, patterns)

B Relating verbs (be, have) to define, describe, or classify (The pattern is red, blue, red bive)
Describe a concept or entity through.

B Expanded noun groups to add specificity (The red star has five points)

B Sequential signals (first, second, then, last) to describe patterns (First is a green bear, then two
blue bears)

B Prepositional phrases (behind on top of under, next o, below, above) to specify location (The
blue star is next to the green triangle)

G " ts or entities gh

B Comparison/contrast language (both, same, different) and pointing to differentiate between
entities (This pattern is different than that one.)

B Causal language (because, so) and demonstration to provide reasoning (I can make a triangle
because | have three sticks)

Fonte: WIDA (2020, p. 50).

A nosso ver, esse referencial torna-se apropriado as escolas bilingues
que objetivam desenvolver tanto contetido quanto lingua, pois auxilia o
professor e a comunidade académica a integrarem a lingua ao conteudo
disciplinar. Ao incorporar a BNCC como parametro para os conteudos e
utilizar o WIDA atrelado a esse documento norteador nacional, consegui-
mos imprimir uma proposta “made in Brazil” para a integracao de ensino
de contetido e lingua na Educacgdo Infantil. Contudo, é preciso reconhecer
que, embora o WIDA possa ser usado como uma proposta decolonial
quando comparado a propostas que tém o falante nativo como meta, por
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fornecer um padrdo para falantes multilingues, ele ndo deixa de ter sido
pensado em contexto americano e, portanto, do Norte-Global, com obje-
tivos diferentes dos nossos.

No Global Kids, cada atividade do material contém o simbolo do
WIDA que orienta o professor sobre o planejamento linguistico a ser desen-
volvido naquele contetido especifico. A seguir, na Figura 8, exemplifico a
integragao curricular com uma atividade de Matematica do Pré- K (Pré 1),
que parte dos jihabs (lengos de cabega) trabalhado na estdria da unidade, e
que tem como foco o registro da aprendizagem sobre padrao matematico.
No fim da pagina, ao lado direito, ha o codigo do WIDA que informa a
linguagem e os objetivos linguisticos para os contetidos disciplinares.

Figura 8: Exemplo de atividade integragdo de lingua e conteudo Matematica

@ 0@@&‘ PATTERNS
ﬁ = IN THE STORY, THE GIRLS COMPARE THE HIJAB WITH THE OCEAN BECAUSE OF ITS COLOR: BLUE
THEIR MOM WANTED PINK, BUT THE GIRLS WANTED THE BLUE ONE! WHAT'S YOUR FAVORITE
a COLOR? LET'S COLOR THE HIJABS (SCARVES) TO COMPLETE THE REPEATING PATTERNS!

ny

.
6 LANGUAGE SPOT -

THE PATTERN IS _ / COLORS

Global Kids: Pre-K

29

Fonte: Saviolli e El Kadri (2022).
Para Garcia e Wei (2014), ao ensinarmos lingua e contetido por meio

da translinguagem — que pode tanto emergir ou pode ser usada como
abordagem pedagogica - objetivamos desenvolver e promover novos

136



EDUCACAO DE PROFESSORES PARA O CONTEXTO BI/MULTILINGUE: PERSPECTIVAS E PRATICAS

conhecimentos, além de propiciar contexto mais empoderador e sensivel
a realidade do falante bilingue. Para tanto, todas as estratégias de uso de
translanguaging colaboram para esse fim: aprendizagem por projetos,
unidades tematicas, estratégias de consciéncia metalinguistica, alternancia
de linguas e de midias, word walls etc.

Na proxima secdo, discuto a concepgdo de lingua com pratica social
adotada pela proposta.

Lingua como pratica social

No contexto brasileiro, um dos principais desafios ao ensino de linguas
em geral é a necessidade de mudancga da concepgao de lingua. A nogdo de
lingua como pratica social, que implica trazer para a sala de aula praticas
reais de uso da linguagem que podem ser materializadas por meio de ati-
vidades sociais e de géneros especificos, ainda ndo tem regido materiais e
praticas nem no ensino de linguas, nem no ensino bilingue.

Assim, pensando nas atividades sociais proprias da crianga, que se
materializam principalmente pelas atividades de brincar, cantar e contar
historias, o material foi organizado por meio dessas trés atividades sociais.
Esses trés eixos — Brincar, Cantar e Contar Historias — perpassam o curriculo
transversalmente em todos os niveis escolares. No entanto, em cada nivel,
um desses eixos torna-se o organizador central do curriculo. O Quadro 2, a
seguir, demonstra como as atividades sociais estdo organizadas na colecao
toda e quais géneros sdo os eixos organizadores de cada nivel, ja que as
trés atividades sociais estdo presentes transversalmente em toda a colecao.
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Quadro 2: Principais atividades e praticas sociais da educacdo infantil

EDUCACAO INFANTIL
NIVEL ATIVIDADES SOCIAIS GENEROS
Bergéario 1 e 2 Brincar Play
Maternal Cantar Nursery Rhymes
Préle2 Ouvir e Contar Historias Storytelling - Fables and Con-
temporary Books

Fonte: A Autora.

Além disso, a pratica social também esta materializada ao término

de cada unidade: na se¢do “Social practice

”, as criangas agem mediante

a linguagem. Como ¢ proprio da educacdo infantil, a maioria das praticas
sociais aqui delineadas se ddo pela oralidade e pela performance, sendo
possiveis de registro em video, com excecdo do Digital Book Name e do
Dream Board, que sdo produgdes escritas realizadas de maneira apropriada
para a idade: por meio de imagens e/ou palavras que os alunos dominam. Por
meio do material do Pré-K, o Quadro 3 exemplifica as principais praticas
sociais em que as criangas se engajam por meio da linguagem.

Quadro 3: Exemplos das praticas sociais propostas

Storytelling

Social practice: Production

The name Jar

Pre-K digital book name

The proudest blue: a story of Jihab and
family

A video-choir

Sulwe

Lara’s black dolls

Self-portrait cord

Just ask

Growing a garden

Tough guys have feelings too

Superhero Parade day!
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We are water protectors

A demonstration: We stand for....

Mae among the stars

A dream Board

The boy who grew a forest

Recycle day

Fonte: A Autora.

A meu ver, trazer as praticas sociais para educagdo bilingue torna-se
essencial. Tenho presenciado palestras de varios pesquisadores da area
que concordam com o fato de que, no Brasil, as escolas bilingues, em sua
grande maioria, t€m produzido falantes bilingues passivos, isto ¢, falan-
tes que compreendem a lingua muito bem, mas que, de fato, ndo a falam
(MARCELINO, 2021). Acredito que a concepgdo de lingua como pratica
social pode atuar diretamente nessa questdo. [sso porque, ao propiciarmos
no curriculo oportunidades para que os alunos se engajem em atividades
sociais reais de uso da linguagem e tenham que experimentar, participar
e, efetivamente, agir por meio da linguagem, damos condigdes para que
eles empreguem a lingua para performar nesse mundo. Entretanto, com-
preendo que isso também esta relacionado a necessidade de mudanga de
concepgao de lingua, haja vista a nogao estrutural ainda direcionar muitas
praticas em nosso pais. Com as imagens abaixo, exemplifico as praticas
sociais desenhadas para a Educacdo Infantil.

Figura 13 e 14: Exemplos de propostas de praticas sociais no material

=

R A D B
= B SOCIAL PRACTICE: *A PRE-K DIGITAL BOOK NAME @e‘;@i‘- * i —————

% sonetive

EEXE :

3

- @ cooresrex =

Fonte: Saviolli e El Kadri (2022).
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As praticas sociais, por se tratarem, em grande parte, de propostas
colaborativas que envolvem ou o grupo como um todo, ou grupos menores,
podem também ser entendidas como a estratégia chamada de collaborati-
ve grouping (agrupamento colaborativo) por Garcia e Wei (2014) para o
desenvolvimento de conhecimento prévio, autoria e autonomia dos alunos
na Educacdo Infantil.

No préximo tdpico, trato da questao do Inglés como lingua franca por
entender que ILF seja um modo de compreender a lingua, portanto, uma
atitude perante o modo como o inglés ¢ caracterizado, o que traz apro-
ximagdes ao conceito de translanguaging na sua tentativa de empoderar
falantes bilingues.

Inglés como lingua franca

A pesquisa na area do Inglés como lingua franca tem avangado e
progredido rapidamente ao longo dos anos: desde seu primeiro entendi-
mento como uma “variedade”,  a necessidade de “/ingua franca core”
(JENKINS, 2000) e, inclusive, de compreensdes mais recentes de seu
aspecto empoderador, fluido e associado a perspectiva de translanguage
(GARCIA, 2009). Contudo, esse progresso e essa rapidez nio tém sido
idénticos quando se referem a incorporacgao de ILF nas praticas de sala de
aula: ha tempos, pesquisadores apontam o distanciamento dessas praticas
do desenvolvimento das pesquisas (GIMENEZ; EL. KADRI; CALVO,
2018; SIQUEIRA, 2018).

A adocdo da perspectiva de ILF na BNCC (BRASIL, 2018), principal
documento orientador para o ensino de linguas no Brasil hoje, que traz
a perspectiva de ILF em posicao central, parece evidenciar o ILF como
orientador das propostas para o ensino de linguas. Contudo, professores e
pesquisadores envolvidos com analise de material didatico podem atestar
que o discurso se faz presente nas novas propostas, mas pouco se alterou
em termos de propostas praticas.

As vezes, a perspectiva de ILF tem sido compreendida de modo equi-
vocado, ja que ha certa confusdo em se falar do uso de ILF versus o ensino
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de ELF. Vale a pena ressaltar a impossibilidade de se “ensinar ILF”, na
minha perspectiva, mas sim de reconhecermos e incorporamos as implica-
¢oes de ILF no ensino. Para mim, ELF ¢ atitude, ¢ mudanca de perspectiva
para os objetivos, propodsitos e avaliagdo no ensino de linguas. Portanto,
considerar as implicagdes de ILF para o ensino parece-me apropriado ao
contexto de ensino de Inglés na rede publica, principalmente pelo carater
empoderador projetado por essa perspectiva aos falantes bilingues. Em El
Kadri e Gimenez (2013), ja apontamos as principais implicagdes de ILF,
tais como: a descentralizacdo do falante nativo por meio do aumento de
variedades, a incorporagdo de temas que sdo locais e globais, a cultura
dissociada de nagoes especificas, a incorporacao de perspectivas criticas
¢ as habilidades de produgdo e recepcdo de textos como sendo foco do
aprendizado.

No Global Kids, portanto, tentamos incorporar essas implicagoes
por meio de: a) temas locais/globais trabalhados envolvendo diversidade
cultural, racismo, inclusdo, identidades masculinas, identidades femininas,
outras identidades, empoderamento individual, indigena etc.; b) cultura
como discurso nao associada a nagdes especificas; ¢) inclusdo de diversas
variedades linguisticas (inglés coreano, queniano, brasileiro, hispanico etc.)
disponiveis via codigo QR; e d) foco na recepcao (estorias e musicas) e na
producao de textos (praticas sociais).

Languaging e Decoloniadalide

Nessa linha de pensamento, no Global Kids, tentamos pensar nessas
implicagdes e incorpora-las por meio das estorias que sao culturalmente
responsivas e que, portanto, trabalham com temas e perspectivas que sao
globais, que possibilitam o conhecimento, o respeito e a reflexao a respeito
do outro.

Estorias s@o recursos importantes e poderosos para novas ideias e
novos modos de ser. Isso ¢ importante porque, além de propiciar a inser¢ao
de perspectivas locais e globais no curriculo, permite também uma cons-
cientizagdo sobre visdes culturais usadas para promover a justi¢a social
ao incluirmos perspectivas de minorias e trabalhar com questdes raciais,
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indigenas e culturas geralmente ndo disponiveis em materiais didaticos.
Ademais, isso se torna significativo por languaging ser um processo
continuo de nos tornarmos quem somos por meio das praticas sociais,
conforme interagimos e criamos significados no mundo (GARCIA; WEI,
2014). Logo, o acesso a diferentes discursos ¢ essencial ao nosso processo
de forjarmos novos modos de ser, de agir e de pertencer.

As estorias que escolhemos permitem o questionamento respeitoso de
nossa propria cultura e a do outro e possibilitam que os alunos entendam
a si mesmos e uns aos outros a refletirem sobre a diversidade de culturas,
perspectivas e experiéncias de si mesmos. Essa concepcdo ¢ relativa aos
objetivos de se ensinar lingua e conteudo por meio da translinguagem, o
que Garcia e Wei (2014) chamam de identity investment and positionality
(investimento identitario e posicionalidade), ou seja, a ideia de forjar novos
modos de ser e agir nesse mundo. Além disso, utilizar estratégias de unida-
des tematicas e aprendizagem com projetos por meio dos temas escolhidos
¢ um modo de promover conhecimento prévio (background knowledge),
uma das metas delineadas por Garcia e Wei (2014) para exemplificar os
usos de translinguagem. Para os autores, unidades tematicas tém o poten-
cial de integrar a producao de conhecimento ¢ os modos de languaging.

A perspectiva decolonial no curriculo implica a tentativa de se afastar
da imposicao de valores do Norte Global que projeta e impde €nfase no
racismo e no patriarcado como definidores de classificacdes cognitivas,
¢ticas, estéticas, religiosas, econdmicas, politicas (MIGUEL PASSADA,
2019 apud LIBERALI, 2021), isto é, uma resposta as necessidades das
historias locais de colonialidade, sendo o colonial entendido como dife-
rentes situagdes de opressao, definidas por fronteiras éticas, raciais e de
género. Coaduno com Siqueira (2018) quando esse salienta que o ensino
de inglés deveria ser um espaco para a descolonizagao de crengas e praticas
hegemonicas (SIQUEIRA, 2018). Assim, para mim, a educagao bilingue,
por se utilizar dessa lingua como meio de instrugdo, também precisa in-
corporar uma conscientizagao critica sobre os efeitos da globalizagdo e da
expansao do inglés no mundo e da legitimacao dos aprendizes usuarios da
lingua e dos profissionais, até entdo tidos como intelectuais subalternos
(KUMARAVADIVELU, 2016).
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No Global Kids, por exemplo, a perspectiva decolonial estd mate-
rializada na inclusdo de narrativas diversas advindas do Sul- Global, na
educacdo antirracista € em um prisma contrario a estereotipizacdo das
questdes de género. No portfolio do Pré 1, por exemplo, podemos notar
essa materializagdo por meio da selecdo dos livros, dos autores desses
livros e das tematicas trabalhadas (Quadro 4).

Quadro 4: Estorias que organizam o material do PRE-K (Pré 1), seus autores, origens e
principal tema trabalhado

STORYTELLING AUTHOR ORIGEM THEMES
Cultural identity; first d.
The name Jar Choi, Yangsook Korea wituratidentt y ’ 1rs' ay
of school; friendship
The proudest blue: | Ibtihaj Muham- . . .
P . ; , Family; daily routine; cultural
a story of Jihab mad and Libano (checar) dentity: diversit
and family SK. Ali v Y
Lupita N ’ énio- i-
Sulwe/ upita Nyong o Quénio-mexi Racism; self-esteem; attitudes;
cana
Al ida d e
Lara’s black dolls parecida . ¢ . Black identities; toys
Jesus Ferreira Brazilian
Sonia Hispano- Differences that makes us
Just ask ) )
Sotomayor americana Unique
Emotions — a book about how
Tough euys have everyone gets sad— ninjas,
& .g i Keith Negley American wrestlers, knights, superheroes,
feelings too .
everyone . . . even daddies have
emotions!
We are water Carole . . .
. American Indigenous people; water saving
protectors Lindstrom
. Empoderamento feminino
Mae among the Roda Ahmed Somalia P
— sonhos
stars
The boy who grew Sophia Gholz American Empoderamento individual — defe-
a forest e sa das florestas

Fonte: A Autora.
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O quadro acima permite-nos demonstrar a multiplicidade de discursos
geralmente ndo presentes em materiais didaticos. Tragos de decolonialidade
podem ser encontrados por meio da inser¢ao de escolhas de narrativas que
pertencem ao Sul-Global, como, por exemplo, autores advindos de paises
como Somalia, Quénia, Libano, Coréia e Brasil. Também se faz presente
por meio de discursos que fogem da norma da colonialidade ao trazer
outras possibilidades de ser e agir no mundo para além das determinadas
pelo Norte-Global: o discurso de indigenas, do poder feminino, da quebra
de padrdes do que ¢ ser homem (homem nao chora!), do entendimento de
cultura como discursos identitarios, pela discussdo sobre a diversidade e
0 racismo.

Portanto, para mim, por meio de estorias que trazem varios modos de
ser e pertencer a este mundo, associadas as diferentes variedades linguisticas
encontradas nesse processo e as tematicas trabalhadas — como podemos
evidenciar no Quadro 4 — ¢ também um modo de decolonizar a educagao
bilingue e os entendimentos coloniais sobre lingua, raca e género que tém
reforgado as desigualdades e a opressdao de muitos. Concatenado a peda-
gogia de translanguaging, podemos educar de modos mais inclusivos, os
quais nos levardo, sem duvida, a perspectivas de justica social e letramento
racial critico (SANTOS; SANTOS; EL KADRI, 2021; ZANCOPE; EL
KADRI, 2021) para materiais voltados a educacao bilingue.

Consideracoes finais

Neste capitulo, apresentei exemplos de materializagdo de principios
que nos guiaram na elaboragdo das propostas didaticas do Global Kids.
Demonstrei as maneiras pelas quais o construimos para tentar resistir a
atitudes coloniais proprias do ensino de inglés que também permeiam as
praticas do ensino em inglés (ja que toda a disciplina tem sido construida
com base em principios desenvolvidos durante e pela colonizagao glo-
bal). Tentamos resistir ao colonialismo préprio que impera ao se ensinar
essa lingua, pensando em maneiras de desconstruir curriculo e empoderar
falantes multilingues que podem e (usam!) essa lingua a seu favor (RA-
JAGOPALAN, 2009). Assim, articulei os conceitos da perspectiva hetero-
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glossica e especifiquei como se deu a transposi¢ao didatica dos principios
da pedagogia plurilingue, da integracdo curricular (lingua e conteudo),
da linguagem como pratica social, da perspectiva do inglés como Lingua
franca, do conceito de languaging e Decolonialidade'. A perspectiva
que aqui discuto traz implicagdes para a formagdo de professores para
a educagdo plurilingue. Para Garcia e Wei (2014), professores precisam
conhecer e compreender sobre os alunos e suas familias, ser conscientes
da diversidade linguistica e ver seus alunos como pessoas, € ndo numeros,
além de ter consciéncia glotopolitica da lingua que ensinam. Com base
na trajetoria experienciada nos cursos de formagao de professores para a
educacao bilingue, no trabalho realizado com professores da escola bilin-
gue publica e na produ¢do de material didatico para esse contexto, aponto
que o maior desafio em nosso contexto para pensarmos em uma formagao
de professores para o contexto bilingue esta em conseguirmos desafiar a
concepgdo monolingue e monoglossica que tem nos orientado e, assim,
desenvolver mudanca de concepg¢do para o entendimento do fendmeno
da translinguagem enquanto pedagogia e promover consciéncia critica da
sociopolitica que envolve a lingua que ensinamos e, principalmente, do
seu carater como uma lingua franca, que tem poder de acirrar ainda mais
as desigualdades sociais. Precisamos nos basear em tais concepgdes para
podermos construir curriculo e pedagogia apropriados ao nosso contex-
to. Uma formagdo que ndo desafie as concepgdes de sujeito, de visdo
monolingue e do status da lingua que ensinamos na sociedade prestara
um desservigo a educagdo bilingue. Sem as teorias mais recentes de visao
de sujeito bilingue e de concepc¢do de lingua, continuaremos a reforgar
identidades coloniais.

12 Contudo, preciso, entdo, reconhecer as limitagdes da proposta. Tenho certeza de que fomos
coloniais em muitos momentos da proposta didatica, perpetuando propostas monoliticas e mo-
nogldssicas, que contradizem a perspectiva tedrica aqui delineada. Contudo, essas contradigdes
e limitagdes serdo abordadas em outro texto, pois entendo que uma profunda reflexdo sobre
isso demanda tempo, espago e distanciamento da proposta que acabamos de delinear. Enquanto
profissional da area de Linguistica Aplicada, também me coloco nesse processo de transforma-
¢do, de tentativa de transpor e criar novas praticas em colabora¢do com outros profissionais e
que esse material demonstra apenas o inicio desse trabalho. Também estou ciente de que, com
a pilotagem que acontece neste ano, seremos capazes de evidenciar tantas outras limitagdes e
possibilidades da proposta.
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Para mim, a educac¢ao bilingue e a formacgao de professores precisam
atuar partindo dessas no¢des para que a educagao bilingue seja transforma-
dora, endo colonizadora. Nao havera transformagao sem o reconhecimento
de novas concepgdes do sujeito bilingue e do que seja essa lingua (no caso
desse capitulo, a lingua inglesa), pois tais conceitos impactam diretamente
nas praticas escolares da educagdo bilingue. Coadunar com a perspectiva
de bilinguismo dinamico, conforme delineado por Garcia (2009), implica,
necessariamente, em uma pedagogia translingue.

Enfim, almejo uma educagao bilingue critica por acreditar no inédito-
viavel (FREIRE, 2011) que representa a concretiza¢ao de sonhos que eram
tidos/vistos como impossiveis (invidveis), mas que, no presente, podem
ser vistos como possibilidades (viaveis), caso seja adotada uma postura
critica de acdo transformadora que viabilize a analise da realidade a partir
de agodes coletivas (FREIRE, 2011). Assim, como formadora, de professores
de lingua, pesquisadora na area de estudos da linguagem e da educacao e
mae de “bilinguinhos”, espero contribuir para o debate e para a construgao
de praticas formativas criticas para o contexto bilingue, somando a outros
discursos e experiéncias. Nao tenho outro modo de entender minha expe-
riéncia a nao ser atuar em prol de estratégias criativas que sirvam como
superacao de obstaculos (situagdes-limite). Isso por que, uma vez criados
os atos-limite, temos a oportunidade de nos encaminharmos para a institui-
¢do dos inéditos, para a realizag@o de sonhos (inéditos) possiveis (viaveis)
na a¢ao educativa, no processo formativo (FREIRE, 2011) em busca de
“novos modos de ser e linguajar para que possamos agir diferentemente
no mundo” (GARCIA; WEIL 2014, p. 138).

Para saber mais....

De OLIVEIRA, L.C.; HOFLING C. Bilingual Education in Brazil. In: RAZA,
K.; COOMBE, C.; REYNOLDS, D. (Eds.). Policy Development in TESOL and
Multilingualism. Springer: Singapore. 2021., p. 25-37. Disponivel em: https://doi.
org/10.1007/978-981-16-3603-5_3. Acesso em: 31 mar. 2022.

EL KADRI, M.S.; SAVIOLLI, V.B.; SANTOS, C.G. Rumo a uma educag@o antirracista
na educagao bilingue: a proposta do “Global Kids”. Revista Entretextos. No prelo.
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MEGALE, A.; EL KADRI, M.S. Educagao bilingue, e agora? (Trans)formando
saberes na educaciio de professores. Ed. Santillana. No prelo
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“TOUGH GUYS HAVE FEELINGS TOO” E “MAE AMONG
THE STARS”: RECRIANDO IDENTIDADES DE GENERO NA
EDUCACAO INFANTIL BYMULTILINGUE POR MEIO DE UM
MATERIAL DIDATICO PARA A ESCOLA BILINGUE PUBLICA

Michele Salles El Kadri
Vivian Bergantini Saviolli
Andressa Molinari

Introducio

“Menino usa azul, menina usa rosa!”, “menino nao chora meni-

122 ¢c
9

"7 (13
* 9

na brinca de casinha ¢ de boneca!”, “jogar futebol ¢ coisa de menino!”.
Essas e outras afirmagdes sobre o que € proprio das identidades femininas
¢ masculinas sdo constantemente observadas no ambiente escolar, o que
cria representacdes do que ¢ ser mulher ou homem na nossa sociedade.
Tais representacdes estdo naturalizadas no discurso da sociedade e tém
sido reforcadas diariamente. Um exemplo disso foi a fala da ministra da
Mulher, Familia e Direitos Humanos', que recentemente, afirmou que o
Brasil esta em “nova era” em que “menino veste azul e menina veste rosa”.
O problema com essas representagdes esta no fato de que, enraizadas cul-
tural e ideologicamente, acabam por reproduzir o sexismo, o machismo e
a reforcar a ideia de uma histéria inica, como nos lembra Chimamanda.
Além disso, cria representagdes estereotipadas de género e impacta pro-

1 Disponivel em: https://gl.globo.com/politica/noticia/2019/01/03/em-video-damares-alves-diz-
que-nova-era-comecou-no-brasil-meninos-vestem-azul-e-meninas-vestem-rosa.ghtml. Acesso
em: 30 set. 2022.
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fundamente as identidades, principalmente daqueles que fogem da norma
considerada “apropriada”.

As representacdes sobre ser menino e ser menina, anunciados na
maioria dos livros didaticos atuais, “revelam que género e sexualidade
ainda perpassam pela producio da Biologia e da Ciéncia, da Psicologia
e da producao pedagogizada da infancia e Educagado Infantil” (SILVA et
al., 2021, p. 82), o que implica a constru¢ao das “representacdes sobre
masculinidade e feminilidade a partir do que vem sendo representado como
natural, correto e legitimo”, por meio de uma lente colonial. Assim, novas
narrativas e novos discursos tem potencial includente e empoderador, se
inseridos nos curriculos escolares.

Entendendo a educagdo infantil como um momento propicio para o
inicio de uma (re)construcao de pensamentos, de valores, de conhecimento e
de identidades, desafiar discursos hegemonicos nesta etapa da escolarizagido
se faz primordial. Em Megale, El Kadri e Saviolli (no prelo), analisamos
propostas didaticas que trazem as narrativas advindas de familias coreanas e
de familias mugulmanas; e em El Kadri, Saviolli e Santos (no prelo), focamos
no trabalho pedagogico com o discurso antirracista. Este capitulo faz parte
desta série de artigos que argumentam em prol da inser¢ao de narrativas e de
discursos mais empoderadores na educacao bilingue que desafiem concep-
¢oes de discursos tnicos e que, de acordo com Candau (2008), possibilitem
combater as questdes relacionadas as constituigoes de poder por pequenas e
especificas parcelas da sociedade que perpetuam praticas coloniais.

Trazer outras narrativas para o contexto escolar ¢ primordial para
uma educacdo que se pretende critica. Conforme apontamos em Megale,
El Kadri e Saviolli (no prelo),

Acreditamos que, por meio de histérias que apontam para
varios modos de ser e pertencer a este mundo, associadas a
diversidade de discursos, sio modos de decolonizar a educa-
c¢ao bilingue e os entendimentos coloniais sobre lingua, raca
e género que tém reforcado as desigualdades e a opressao de
sujeitos que ndo se encaixam nos padrdes patriarcais e euro-

céntricos que historicamente nos estruturam.
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Assim, reforcamos que essa questao se amplia ainda mais na educagao
infantil bilingue de linguas de prestigio® pelo fato de que, geralmente, a
maioria das escolas bilingues sdo de cunho privado, e muitas vezes priori-
zam conhecimentos e materiais advindos de paises do Norte-Global, com
poucas possibilidades de inser¢ao de vozes que foram historicamente igno-
radas em seus modos de sentir, de viver e de produzir conhecimento. Pela
perspectiva heterogléssica de Educagao Bi/Multilingue que nos filiamos,
¢ inerente um sentido amplo e multifacetado em relagdo a linguagem que
contemplam questdes discursivas, multiplicidade de vozes e diversidade
linguistica que desafiam padrdes hegemoénicos (BLACKLEDGE; CRE-
ESE, 2014).

Portanto, neste capitulo, objetivamos apresentar possibilidades de
trabalho com a educacao infantil que exemplifiquem discursos e narrativas
empoderadoras sobre as identidades femininas e masculinas. Em vista dis-
so0, trazemos excertos do portfolio Global Kids (EL KADRI; SAVIOLLI,
2022), e discutimos a importancia dessas narrativas como parte do curriculo
da educacao infantil bi/multilingue de linguas de prestigio, na busca de
promover uma educacdo decolonial e intercultural.

Para tanto, primeiramente discutimos a relacao entre Educacdo Bi/
Multiingue, Decolonialidade e Interculturalidade Critica, e em seguida, a
relag@o entre género e livro didatico (LD). Focamos, entdo, em exemplos,
extraidos do portfolio bilingue Global Kids, atividades de duas unidades
didaticas que partem das historias Tough guys have feelings too, de Keith
Negley e Mae among the stars, de Roda Ahmed, argumentando que a esco-
lha intencional de historias infantis, que visam a superagao do daltonismo
cultural, propagado pelo carater monocultural de nossas escolas, tem a
potencialidade de promover o acesso a outras narrativas e discursos para a
formagao de sujeitos agentivos, responsivos e mais solidarios (MEGALE;
EL KADRI; SAVIOLLI, no prelo).

2 Reconhecemos e valorizamos os demais contextos de educagao bi/multilingue: comunidade surda,
indigena, de imigrantes e de regides de fronteiras. No entanto, neste trabalho discorremos sobre o
contexto de educacdo bilingue de linguas de prestigio que compreende duas linguas de prestigio
para a instru¢@o dos contetidos curriculares: a lingua adicional pelo seu status na sociedade e a
lingua de nascimento ensinada nas escolas, que também assume um carater de prestigio.
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Na secdo que segue, focamos na relagdo entre Educacao Bi/Multilin-
gue, Decolonialidade e Interculturalidade Critica.

Educacio Bi/Multiingue, Decolonialidade e a Interculturalidade Critica:
caminhos possiveis

Asrelacdes entre educacao bi/multilingue e cultura sdo popularmente
relacionadas, como se o fato de promovermos educacdo bi/multilingue
fizesse com que automaticamente desenvolvéssemos competéncias multi-
culturais com nossos alunos (MEGALE; LIBERALI, 2021). Entretanto, a
educagdo bi/multilingue envolve contextos multiplos que possuem carac-
teristicas e objetivos bastante diversos. Garcia (2009) aponta para quatro
grandes tipos de educacao bilingue, ancorados por lentes monoglossicas
(subtrativo e aditivo) e heteroglossicas (recursivo e dinamico). Conside-
rando o contexto de educagdo bi/multilingue de linguas de prestigio, foco
deste livro, nos aprofundamos na concepgdo heterogldssica de educagao,
¢ visamos apontar como ela tem o potencial de promover uma educagao
que se alinha com os principios da decolonialidade.

Pelo viés heteroglossico, as praticas fluidas de sujeitos bilingues e o
uso de seus recursos multimodais sdo reconhecidos e valorizados, procu-
rando se afastar das tradicionais posi¢des de poder ocupadas por linguas
nomeadas’. Segundo Garcia (2009, p. 188), “os modelos de educagio
bilingue heterogldssica apoiam a interacdo linguistica de criangas com
diferentes praticas de translinguagem e constroem o bilinguismo de acor-
do”. Ultrapassando as questdes linguisticas, que normalmente sdo muito
evidenciadas nas discussodes na area, essa concepcao entende a educagao
bi/multilingue como recurso (GARCIA, 2009) e a partir de uma visio
Bakhtiniana a perspectiva heterogldssica também abarca implicacdes so-
ciais, politicas e historicas (BLACKLEDGE; CREESE, 2014).

3 Partimos da perspectiva de que linguas nomeadas sao construgdes sociais, historicas e ideologicas
(MAKONI; PENNYCOOK, 2010) que remetem a formagao dos Estados-nagdo em meados de
1800. “Uma lingua nomeada, segundo Otheguy, Garcia ¢ Reid (2015), ¢ definida pela afiliagdo
social, politica e étnica de seus falantes. Os autores explicam que as duas linguas nomeadas de
um sujeito bilingue existem apenas em uma visdo externa de seu multilinguismo. Do ponto de
vista interno do falante, ha apenas seu repertorio, que pertence apenas ao falante, ndo ha qualquer
lingua nomeada (OTHEGUY; GARCIA; REID, 2015)” (ROCHA; MEGALE, 2022, p. 3).
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As proposicdes de principios pedagdgicos que Blackledge e Creese
(2014) se utilizam na promoc¢ao de praticas heteroglossicas envolvem
esse sentido amplo e multifacetado inerente a linguagem que contemplam
questdes discursivas, multiplicidade de vozes, diversidade linguistica e
desafiam padrdes hegemonicos, caracteristicas marcantes da decoloniali-
dade e interculturalidade critica. E essa multiplicidade de vozes, inerente
a perspectiva heteroglossica, que este capitulo visa permear.

Os estudos decoloniais, liderados por Anibal Quijano, Enrique Dussel,
Walter Mignolo, Catherine Walsh, Arturo Escobar e Ramén Grosfoguel
e pertencentes ao grupo Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade,
dialogam com uma perspectiva heteroglossica de educagao bi/multilingue
ao propor uma ruptura com a colonialidade do poder, saber e ser (BAL-
LESTRIN, 2013), enraizada em nossa sociedade, como consequéncia da
colonizagdo europeia. Para Maldonato-Torres (2007), a colonialidade
permeia os mais diversos contextos, desde os materiais didaticos ao senso
comum, ou seja, “respiramos a colonialidade na modernidade cotidiana-
mente.” (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131, traducdo nossa).

A decolonialidade surge como um movimento de resisténcia aos pa-
drdes hegemonicos e hierarquicos instituidos pelo “homem heterossexual/
branco/ patriarcal/cristdo/militar/capitalista europeu” (GROSFOGUEL,
2008, p. 113). Ja a interculturalidade critica (WALSH, 2010; CANDAU,
2008) ¢ um “instrumento essencial e estratégico em relagdo a educagao”
(RAMOS; NOGUEIRA; FRANCO, 2020, p. 8) na promogao de uma edu-
cagdo decolonial que visa incorporar, reconhecer ¢ valorizar discursos e
narrativas que admitem outras logicas e formas de ser e agir no mundo, que
se afastam da norma colonial. No terceiro capitulo deste volume, Megale se
aprofunda nessa perspectiva e em seus principios € nos mostra como esse
referencial pode contribuir para a decolonizagdo dos curriculos escolares.

Em consonancia com Megale e Liberali (2021), acreditamos que atra-
vés da intencionalidade pedagogica, de forma organizada e sistematizada,
¢ possivel promovermos o acesso a diferentes perspectivas e concepcdes
de poder, saber e ser que tém como principio uma educagdo bi/multilingue
heteroglossica, decolonial e intercultural.
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Na proxima secdo, falamos brevemente da relacdo entre género e
livro didatico.

A relaciio entre género e o livro didatico

E na educacio infantil que a crianga geralmente tem sua primeira
experiéncia em espagos coletivos estruturados que extrapolam suas vi-
véncias familiares, naturalmente mais restritas. Esse processo formal de
aprendizagem para os pequenos, segundo a BNCC, deve envolver alguns
direitos de aprendizagem e desenvolvimento para que “possam construir
significados sobre si, os outros e o mundo social e natural” (BRASIL,
2018, p. 38). O “conviver”, especialmente na educagdo infantil, envolve
uma interagdo intensa com o outro - criangas e adultos -, € sao nas tensoes
provenientes desses diversos encontros que a crianga tem a possibilidade de
reconhecer e valorizar as diversas identidades sociais e culturais, bem como
construir sua propria identidade. No entanto, como afirma Maldonado-
Torres (2007), o pensamento colonial se faz presente no nosso cotidiano,
inclusive e especialmente no ambito escolar. Por isso, é necessario refletir
sobre os discursos, as identidades sociais e as culturais que temos eviden-
ciado desde a educacao infantil.

Joan Scott (1990) explica que o género tem uma abrangéncia social,
marcado pela diferenca entre o feminino e o masculino. Essa relacdo
desigual leva a construgdo de papéis culturais e sociais de produgdo e
reproducdo de padrdes hegemonicos do que ¢ ser. Para o autor, o género
“torna-se, antes, uma maneira de indicar ‘construgdes culturais’ - a
criagdo inteiramente social de ideias sobre papéis adequados aos homens
e as mulheres. (...)uma forma de se referir as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres” (SCOTT,
1990, p. 76).

No que se refere ao trabalho com género, a andlise de Bandeira e
Velozo (2019) apresentam um comparativo das duas ltimas versdes da
BNCC. Logo, os autores nos mostram que expressoes como identidade
de género, por exemplo, foram retiradas, evidenciando o apagamento dos
termos relacionados a esse tema, € a outros, tais como etnia, raga, etc. Como
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se pode observar nos trechos das competéncias gerais da BNCC abaixo,
nas versdes de 2017 e 2018 do documento:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos ¢ a
cooperagdo, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito
ao outro, com acolhimento e valoriza¢ao da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia,
género, idade, habilidade/necessidade, convicgdo religiosa ou
de qualquer outra natureza. (BRASIL, 2017, p. 18).

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos ¢ a
cooperag¢ao, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza¢ao
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 8).

Assim, questdes de discriminago e desigualdade de género sofrem
um apagamento. Ainda na esteira dessa dita neutralidade buscada pelos
documentos, o Programa Escola sem Partido (PL 246/2019), em seu Ar-
tigo 2°, afirma que o poder ptblico (nesse caso o sujeito ¢ oculto) ndo ird
permitir “qualquer forma de dogmatismo ou proselitismo na abordagem
das questoes de género” (BRASIL, 2019). Da mesma forma, trechos que
tratavam sobre sexualidade, quer seja identidade, expressao ou papel de
género, também foram omitidos do Plano Nacional de Educacao (PNE).

Porém, a partir da compreensdo da escola enquanto espago de so-
cializac¢ao do saber e forma¢ao humana critica, as reflexdes que abordam
temas transversais, tais como, este trabalho, se tornam essenciais para a
desmistificacdo de questdes relacionadas a preconceitos e a discriminagdes
de género, e promocao de uma formacao voltada para impulsionar debates
sobre o tema de igualdade de género. Segundo Meyer (2005), a conceitua-
c¢ao de género pode abranger todas as formas de construcao social, cultural
e linguistica. Esse desencadeamento produz e caracteriza o que nomeamos
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de feminino e masculino. Essa conceituagdo produz um distanciamento
entre o que se denomina de papel e/ou fungdo social do género feminino
e masculino, levando a modos de representacdo que levam a manutengao
de ideologias de género.

Assim como os estudos de Meyer (2005), Felipe (2004) argumenta
que o espago escolar apenas reafirma formas de masculinidade e femini-
lidade ja interpretadas como normais, € o que se distancia desse padrao
hegemonico colonial, ¢ compreendido como desviante. Desse modo, a
escola, imersa nas contradi¢des da sociedade, pode produzir e reproduzir
padroes de desigualdade e de diferenca, ou por meio de uma perspectiva
critica de ensino decolonizar tais perspectivas.

Bandeira e Velozo (2016) e Bandeira (2016) realizaram pesquisas
com base em imagens trazidas em livros didaticos que evidenciam que
as apostilas da educacdo infantil ainda representam cargos de chefia de
maneira sexista, colocando em sua maioria homens em posigdes de poder.
Assim, os livros didaticos tém uma tendéncia a reproduzir significados
sobre género e sexualidade que levam a manutengao de hierarquias sociais.
E necessario problematizar essas questdes, e levar as criangas a mobilizar
conhecimentos para compreender que o espago social da sala, assim como
a realidade, ¢ uma das instancias onde o conflito precisa estar presente.
Destarte:

(...) o livro didatico n3o é apenas produzido pelo mundo
da cultura, mas também, institui este mesmo mundo, ao
mesmo tempo em que reflete os condicionantes e o perfil
de cidaddo desejado. A suposta neutralidade cultural do livro
didatico, sua aparente instrumentalizagdo, sdo garantias de
sua eficacia social; portanto, ele pode ser posto a servico
de todas as causas. Com efeito, o livro didatico presta-se aos
rituais culturais de sociabilidade ¢ enquanto tal inscreve-se
em relagdes dadas, historicamente construidas, e sempre
abertas as ressignificagdes. (LIMA, 2012, p. 149).
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O LD é um instrumento de constru¢do de identidades, em que muitas
crencas e ideologias estdo imbricadas em maior ou menor medida, e como
recurso didatico ele tem seu reconhecimento na formagao. Nesse sentido,
com vistas a uma formag@o critica que busca decolonizar ndo somente
o curriculo, mas também as praticas pedagogicas, ¢ preciso que ele seja
capaz de desafiar padroes de heteronormatividade e de desigualdade de
género. Para além das questoes bioldgicas, € necessario discutir os aspectos
sociais e culturais que permeiam a construcgao das identidades dos sujeitos,
reduzindo assim as chances de transformar o LD em mero reprodutor de
padrdes sociais, e fazer dele instrumento de emancipag¢do humana.

Na préxima se¢ao, contextualizamos o portfélio Bilingue Global Kids.
O portfolio* Bilingue: Global Kids

A colegdo Global Kids: Portfolio bilingue (EL KADRI; SAVIOLLI,
2021) é composta por 5 volumes, contemplando a creche e a pré-escola,
sendo destinada as escolas bilingues de linguas de prestigio (inglés e
portugués) que pretendem ter entre 30% a 40% do conteudo curricular
ministrado em lingua inglesa (seguindo as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a oferta de Educagao Plurilingue). Foi elaborada com o intuito
de materializar a perspectiva heterogléssica de Educagao Bilingue, a qual
nos filiamos e explicitamos na secdo Educacao Bilingue e Decoloniali-
dade. Essa perspectiva considera que o sujeito bilingue se constitui na
imbricacio de suas duas linguas (GARCIA, 2009) e, desse modo, uma
lingua contribui para a aprendizagem da outra. Assim, entendemos que
os sujeitos nao s6 aprendem duas linguas, mas também ampliam multi-
modalmente seu repertorio para viver contextos multiplos. Isso significa
que o sujeito bilingue deve ser pensado a partir do conceito de repertorio
linguistico, uma vez que bilingue ¢ aquele que consegue interagir e dar
conta das demandas do contexto em que esta inserido por meio das lin-

4 Optamos por um modelo de portfolio que permite a crianca interagir com as propostas de sala
de aula. O aluno ¢ convidado a criar e representar as suas construcdes de significado no decorrer
do ano letivo, como uma coletanea de atividades que nos possibilita acompanhar seu desenvol-
vimento. Esse formato nos permite ter maior liberdade para a producdo dos estudantes e nao
possui a estrutura rigida encontrada em materiais didaticos.
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guas que o constituem. Portanto, a vis@o de sujeito bilingue adotada pelo
Global Kids se distancia da nogao popular do sujeito bilingue associada
ao falante nativo, em que ser bilingue € o mesmo que ser capaz de falar
duas linguas “perfeitamente”. A integracdo dos conteudos curriculares
do material foram previstos conforme a BNCC (2018), com instrugdo em
duas linguas. Desse modo, foi organizada por meio de praticas sociais
infantis: o brincar (para o berc¢ario I e II), o cantar (maternal), o ouvir e
o contar historias (Pré-I e Pré-II).

Neste texto, nos concentramos no material do Pré-1 (Pre- K) para
exemplificar as escolhas dos discursos e narrativas - neste capitulo,
com foco no género - com a intencdo de promover experiéncias pau-
tadas na interculturalidade. Enfatizamos que visando promover o uso
de repertorios linguisticos multiplos (OLIVEIRA; HOFLING, 2021),
a colecdo contempla atividades tanto na lingua inglesa, como na lingua
portuguesa, dando também visibilidade para a lingua de nascimento dos
alunos, de forma que uma lingua complemente a outra na construcao do
conhecimento.

E na sala de aula? A proposta com as unidades tematicas: Tough guys
have feelings too e Mae among the stars no material didatico Global Kids

Conforme explicitamos, o LD tem um papel essencial no processo
de desconstrucao de esteredtipos e de forjar novas representagdes. Isso
porque, enquanto artefato social, cultural, historico e ideolodgico, ele
pode perpetuar ou contribuir para a superacdo da maneira com que 0s
papéis sociais sao representados. A discussdo sobre o LD no curriculo
escolar, conforme realizada em se¢do anterior, ¢ de grande valia para
compreendermos a proposta realizada no portfolio bilingue Global Kids
a fim de verificar sua contribui¢do para a superagdo da maneira com que
0s papéis sociais sao representados e forjados como identidades inter-
culturalmente criticas.

Nas unidades que aqui analisamos, os dois livros de historias, que or-
ganizam as unidades, colaboram para a quebra de representagdes coloniais:
em um deles contesta-se a nogdo de homem como sujeito que ndo deve
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expressar emogdes, € no outro a busca ¢ pelo empoderamento da mulher
na escolha da profissdo. Foi isso que a proposta que parte das historias
Tough guys have feelings too e Mae among the stars objetivaram fazer em
um contexto de Educacdo Bi/Multilingue publica.

Ambas as histérias trazem discursos que quebram a otica naturalizada
dos géneros ao propor perspectivas de que os meninos também podem
sentir frustragdes e chorar, e que as meninas podem ser o que quiserem.

Em Tough guys have feelings too, de Keith
Negley, anarrativa desafia o discurso tradicio-
nal de que o homem nao pode expressar suas
emocdes, permitindo assim, o reconhecimento
dessas emocgoes e 0 modo como elas nos afetam.
Na educac¢do infantil, desafiar esse discurso
pode ser uma das formas de se propor uma
ruptura com a colonialidade do poder, saber ¢
ser (BALLESTRIN, 2013). [ R |

Ko Negpey

Nas atividades que seguem, a primeira, em lingua portuguesa e a se-
gunda, em lingua inglesa, trabalha-se com o reconhecimento das emogdes.
Assim, a atividade possibilita que os alunos percebam que todos temos
diferentes sentimentos e emog¢des, um dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento (EI0O3EO01) da BNCC (BRASIL, 2018). Desse modo, ao
mesmo tempo que aprendem a fazer graficos e a “quantificar” as emocdes
dos amigos, a atividade tem potencial de criar o sentimento de empatia e
de compreensao do proprio self.
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Imagem 1 - Portfolio Global Kids
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Fonte: (EL KADRI; SAVIOLLI, 2022, p. 96)

No que se refere as competéncias socioemocionais, a BNCC (2018),
em um dos campos de experiéncia, nos apresenta o Eu, o Outro e o Nos
que busca desenvolver o respeito pelo outro e pela diversidade. Isto
¢, como se conhecer e cuidar da satide emocional, objetivando que as
criangas tornem-se capazes de reconhecer suas emocgdes e das pessoas
que as cercam. Segundo a normativa, “nessas experiéncias, elas podem
ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua iden-
tidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem
como seres humanos.” (BRASIL, 2018, p. 40). O documento menciona
ainda que ¢ preciso desenvolver a empatia e a capacidade de acolher a
diversidade. Tais competéncias estdo inseridas em todo o processo de
ensino/aprendizagem e levam em consideracdo que as identidades sao
construidas individual e coletivamente, ndo de forma natural e esponta-
neamente, mas sim com base na intencionalidade educativa (BRASIL,
2018).

Essas atividades que trabalham com sentimentos € emogdes se tornam
significativas principalmente porque a associacdo da racionalidade ao
género masculino e a emocao ao feminino, perspectiva ainda latente em
nossa sociedade, faz com que homens aprendam desde cedo a regular a
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forma como demonstram seus sentimentos (VALE DE ALMEIDA, 1995).
Rompendo com os padrdes de género, marcas do colonialismo, o livro
Tough guys have feelings too apresenta super-herois e outros estereotipos
de personificacdo maxima da masculinidade, tais como pirata, cavaleiro,
ninja, motoqueiro, em situacdes de vulnerabilidade, tristeza, frustracao,
soliddo, etc., mostrando que as emog¢des sdo inerentes aos seres humanos
e que, independente de ser menino ou menina, todos os sentimentos pre-
cisam ser acolhidos.

Segundo Goleman (2011), ¢ necessario reconhecer o poder das
emocgdes e desenvolver sujeitos emocionalmente alfabetizados. Des-
ta forma, a escola também deve ser um espaco de aprendizado sobre
0s sentimentos para que meninos € meninas aprendam a nomea-los,
reconhecé-los e maneja-los, sem que se sintam julgados pela expressao
de suas verdadeiras emocgodes. Vale ressaltar que a demonstragdo de em-
patia e a percepcdo acerca dos seus sentimentos e dos outros € um dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a educagao infantil,
de acordo com a BNCC (2018).

Na atividade a seguir, vemos que questoes, como inseguranca, medo,
dificuldade de se expressar e compreender os proprios sentimentos sao
abordados. Para além de nomear os sentimentos em lingua inglesa, a
atividade almeja desenvolver a habilidade de “(EI03EO04) Comunicar
suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.” (BRASIL, 2018,
p. 45), objetivo de aprendizagem e desenvolvimento do campo O eu, o
outro e o nos.
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Imagem 2 - Portfolio Global Kids
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Fonte: (EL KADRI; SAVIOLLI, 2022, p. 100)

Apds o reconhecimento das emogdes e sentimentos, as criancas
sdo levadas a pensar sobre suas melhores qualidades, se associando a
super-herdis que possuem habilidades especificas. Assim, na primeira
atividade que segue, os alunos desenham um autorretrato e colam os
seus “superpoderes”. Como pratica social, as criangas se engajam em um
desfile de super-herois, propiciando o trabalho corporal para expressar
sentimentos, sensagdes € emogdes em que se objetiva “Criar com o corpo
formas diversificadas de expressao de sentimentos, sensagdes e emogoes,
tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro,
musica.” (BRASIL, 2018, p. 47), do campo de experiéncia Corpo, gestos
e movimentos e criando seu proprio nome como super-herdi associado
a sua qualidade.
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Imagem 3 - Portfolio Global Kids
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Fonte: (EL KADRI; SAVIOLLI, 2022, p. 105-108)

De acordo com Vygotsky (1978), a brincadeira organiza as emogdes
da crianca, pois esta reproduz suas percepgoes de situagdes vivenciadas
no brincar. Desta forma, a brincadeira de faz-de-conta, em que a crianca
se caracteriza como uma personagem com superpoderes, a encoraja a
valorizar suas qualidades. Além disso, a narrativa da histdria reafirma a
importancia de expressar seus sentimentos, sendo uma menina, um menino
ou até um super-heroi.
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Agora, passamos para a analise de Mae
among the stars, de  Roda Ahmed. Nessa obra,
conhecemos a historia de uma menina negra,
Mae, que sonha em se tornar uma astronauta
para dancar no espaco. No entanto, ela perde sua
autoconfianga quando sua professora questiona
“Mae, voce tem certeza que ndo quer ser uma en-
fermeira? A enfermagem seria uma boa profissao
para uma pessoa como voce.” (AHMED, 2018,
n.p). Apesar da decepcao, a menina ¢ encorajada
pelos seus pais a se dedicar para realizar seu sonho e perseguir a profissao
escolhida, alimentando o discurso de que mulher pode ser o que quiser,
desde que acredite e trabalhe para chegar ao objetivo.

A historia de Mae traz uma narrativa que quebra com o discurso colo-
nial do lugar da mulher no mercado de trabalho. Scott (1991, p. 428) aponta
que sdo os discursos masculinos que legitimam “uma divisdo sexual da
mao-de-obra no mercado de trabalho, reunindo as mulheres em certos em-
pregos, substituindo-as sempre por baixo de uma hierarquia profissional”.
Inspirada em uma histéria real, uma mulher negra que se torna astronauta,
o livro traz representatividade feminina e encoraja meninas a serem o que
elas quiserem, a seguir seus sonhos e carreiras, mostrando que meninas
podem se engajar em atividades e profissdes que t€m a figura masculina
socialmente instituida como a correta. Esses discursos e narrativas sao sig-
nificativos para o trabalho na Educacdo infantil bilingue porque “é preciso
questionar com urgéncia o processo de producao cultural da infancia e as
formas de representagdo da crianga na sociedade” (SILVA et al., 2021, p.
66), ja que estudos demonstram que os textos e as imagens dos materiais
didaticos “promovem educagao no espago escolar para meninos € meninas,
seguindo uma norma bindria e sexista” , que, portanto, “vém produzindo
representacdes de género e sexualidade numa perspectiva de nomear e
produzir a diferenga” , o que esta intimamente relacionada a produgao da
masculinidade e da feminilidade” (SILVA et al., 2021, p. 82) .

Na atividade intitulada What girls can be? apresentamos uma proposta
que tem como objetivo a quebra de padroes e estereotipos de género. Nas
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imagens vemos profissdes diversas, e muitas ainda tidas como masculi-
nas, representadas por meninas e vice-versa. O objetivo € buscar a (re)
construcdo de identidades de padrdes de heteronormatividade. O discurso
implicito, trazido por essa atividade, ¢ que, provavelmente, os alunos
associam determinadas profissdes como sendo apropriadas as mulheres e
determinadas profissdes apropriada aos homens, o que permitira a refle-
x40, 0 questionamento e a possibilidade de acesso ao discurso de que a
carreira escolhida se dissocia do género. Essa atividade coloca as criangas
para refletirem sobre o que podem ser, possibilitando a discussao sobre as
representacdes das criangas sobre as identidades sociais das mulheres. Isso €
importante porque incorporar, reconhecer e valorizar discursos e narrativas
que admitem outras l6gicas e formas de ser ¢ agir no mundo nos afastam
da norma colonial (CANDAU, 2008). Assim, as atividades propostas por
meio desta historia trazem o discurso de empoderamento feminino por
meio da inser¢do da mulher na ciéncia. Isso ¢ importante porque, como a
Educacao Infantil é a primeira etapa da educagdo basica, responsavel pela
educacdo da crianga, neste contexto elas aprendem a conviver em grupo e a
interagir com uma diversidade de pessoas, o que possibilita aprendizagens
diferenciadas, troca de experiéncias significativas para o seu desenvolvi-
mento e acesso a discursos para além do seu circulo familiar.

Imagem 4 - Portfolio Global Kids
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Fonte: (EL KADRI; SAVIOLLI, 2022, p. 149)
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Como a atividade ¢ seguida de outra similar que realiza a mesma
pergunta para os meninos, € possivel acessar as ideologias que permeiam o
imaginario das criangas e a problematizar as narrativas excludentes. Assim,
a ideia € que as criangas percebam que elas podem circular por todas as
profissdes, rompendo com a organizagdo de trabalho estruturada a partir
da colonialidade do poder (BALLESTRIN, 2013).

Imagem 5 - Portfolio Global Kids
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A atividade seguinte convida os alunos, assim como a menina Mae, a
refletir sobre seu futuro, seus sonhos e aspiragdes, ilustrando no portfolio o que
almejam ser quando crescer. Espera-se que, apds as propostas que os levaram
auma reflexao e problematizagao acerca das possibilidades de organizagao do
trabalho por uma perspectiva decolonial, a atividade permita que cada crianga
possa realmente expressar seus desejos para além de categorias engessadas
e pré-determinadas do que pertence aos meninos ou meninas. Novamente,
o campo de experiéncia O eu, o outro e o nos se faz presente, visto que as
criangas sao incentivadas a “ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao
outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas
que nos constituem como seres humanos.” (BRASIL, 2018, p. 40).

168



EDUCACAO DE PROFESSORES PARA O CONTEXTO BI/MULTILINGUE: PERSPECTIVAS E PRATICAS

Imagem 6 - Portfolio Global Kids
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150 @ Global Kids: Pre-K

Fonte: (EL KADRI; SAVIOLLI, 2022, p. 150)

Neste sentido, a pratica social da unidade pretende continuar o discurso
trazido pelo livro - sobre sonhos e perseveranga e sobre a possibilidade de
ser quem quisermos, independente da logica colonial de entender ocupagdes
e fungdes proprias para meninos e meninas - € a “brincar” com as criangas

sobre seus possiveis sonhos, materializados em um Dream Board.

Imagem 7 - Portfolio Global Kids
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MOTIVATION. LET'S CONSTRUCT OUR DREAM BOARDH! THEN, PRESENT IT TO YOUR FRIENDS
(SHOW AND TELL) AND DISPLAY YOUR VISION BOARD AT SCHOOL!

153 @ Global Kids: Pre-K

Fonte: (EL KADRI; SAVIOLLI, 2022, p. 153)
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As possibilidades discursivas e as diversas narrativas trazidas por estas
atividades tém potencial de forjar novos modos de agir e ser na sociedade
que se afastam dos padroes hegemonicos coloniais que, segundo Quijano
(2010), sdo estruturados através da relacdo de trés instancias que podem
ora se associar, ora dissociar, sendo trabalho, raca e género.

O que demonstramos e exemplificamos neste capitulo é como traba-
lhamos, em nosso contexto de atuacao na tentativa de decolonizar praticas
curriculares da Educagdo Bilingue. As atividades que aqui apresentamos nao
se pretendem prescritivas, mas sim ilustrativas de como podemos atuar nas
brechas em prol da resisténcia aos padroes hegemonicos e hierarquicos institu-
idos pelo “homem heterossexual/branco/patriarcal/cristao/militar/capitalista/
europeu” (GROSFOGUEL, 2008, p. 113), evitando a reprodugdo padroes de
desigualdade e diferenca e a afirmacao de formas de masculinidade e femini-
lidade geralmente interpretadas como “normal” (MEYER; FELIPE, 2004).

Consideracoes Finais

Neste capitulo, apresentamos possibilidades de trabalho com a educa-
¢do infantil que exemplificam discursos e narrativas empoderadoras sobre
as identidades femininas ¢ masculinas. Amparadas no referencial tedrico
da Educacdo Bi/Multilingue, da Decolonialidade e da Interculturalidade
Critica, analisamos excertos de atividades do portfolio Global Kids (EL
KADRI; SAVIOLLI, 2022) e discutimos a importancia dessas narrativas
como parte do curriculo da educacdo infantil bi/multilingue de linguas de
prestigio, na busca de promover uma educacdo decolonial e intercultural.

Demonstramos que as atividades propostas que promovem integragao
curricular - entre os diversos contetidos proprios da educagdo infantil e o
ensino de linguas - que a Educacao Infantil Bilingue é contexto fértil para a
identificacdo de nossas representacdes dos outros (CANDAU, 2008), para
a abertura para outras possibilidades de ser que se afastam dos grandes
estereodtipos de género, para o afastamento dos padrdes culturais engessados
e propagados com a colonialidade, bem como com grande potencial para
desmascarar relacdes de poder assimétricas, de subordinagdo e exclusao
(CANDAU, 2008).
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Assim, exemplificamos que por meio das atividades e das escolhas de
educadores, ¢ possivel trabalhar com historias que sdo culturalmente sensi-
veis, que permitem um ensino culturalmente responsivo e empoderador para
o contexto brasileiro de escolas bilingues. Ja é tempo de nos assumirmos
como professores que entendem seu papel politico independentemente dos
contextos em que atuamos. Como temos defendido, a educagdo bilingue
¢ contexto privilegiado para o acesso a outros discursos, outras narrativas
com a fungdo de forjar outros modos de agir, interagir e ser. Esperamos
que nossa proposta possa colaborar para a reflexao, discussao e outras pos-
sibilidades de decolonizar o curriculo da Educagdo Bilingue em nosso pais.

Para saber mais sobre formas de decolonizar o curriculo e formar
sujeitos interculturalmente criticos:

EL KADRI, M.S.; SAVIOLLI, V.B.; SANTOS, C.G. Rumo a uma educac¢do antirracista
na educagao bilingue: a proposta do “Global Kids”. Revista Entretextos. No prelo.

MEGALE, A.; EL KADRI, M.S.; SAVIOLLI, V.B. Sonhar, ousar e esperangar: a
construcdo de inéditos viaveis em uma escola bilingue publica. No prelo.
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ste volume reune as contribuicdes de diversos professores e

pesquisadores que atuam como palestrantes no curso “Formagao

em Educacdo Bi/Multilingue”, oferecido pela Fundagdo de Apoio e
Desenvolvimento da Universidade Estadual de Londrina (FAUEL). Por
meio dessas discussOes tedricas e praticas, os autores enfatizam a
importancia de educadores bilingues desenvolverem uma consciéncia
sociolinguistica critica; os leitores sdo desafiados a questionar mitos
relacionados a natureza da linguagem, a reconhecer que praticas bilin-
gues auténticas sdo fluidas e flexiveis, a examinar suas proprias
experiéncias, atitudes e crengas e a problematizar praticas educacionais
que perpetuam desigualdades estruturais nas escolas onde atuam. A obra
incentiva aos leitores (educadores atuantes em contextos
bi/multilingues) a desenvolver o tipo de clareza ideoldgica que esperamos
que se traduza em agdes concretas a realizarem em suas proprias salas de
aula, dentro de suas escolas e em suas comunidades.

Maria Dantas-Whitney

Professora de ESOL (English for Speakers of Other Languages) e Educagdo Bilingue, e
Coordenadora do Programa de Formacdo de Professores Bilingues

da Western Oregon University, EUA.

@cnPq e U” “Ll"

de D Fundagso de Apoio ao Desenvolvimento Federal U NiVE RSidAd E
Cientiico e Tecnoldgico o Universidace Etackalde Londing Fluminense Esiadual de Londrina




